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Bu ¢alisgmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen ¢ocuklara degerler egitiminde fabl
tiirlinilin etkisini incelemektir. Calismanin ¢ikis noktasi, yabanci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi
alaninda, fabl tiirlinden degerler egitimi agisindan ¢ok az faydalanilmis olmasidir.
Arastirmada fabl tiirii, ¢ocuk okurun kendisini kahramanin yerine koyarak olaylarin igine
girmesini eglenceli bir sekilde saglamasi ve yazilis gayesinin deger kazanimi olmasi

gerekcesiyle tercih edilmistir.

Calisma nitel arastirma tiiriinde olup, ¢alismada literatiir taramasi1 yapilmistir. Calismaya
onciiliik etmesi bakimindan oncelikle yabanci ¢ocuklar i¢in kaleme alinmis Tiirkce ders
kitaplart evreninden, Yunus Emre Enstitiisiiniin yabanct c¢ocuklar i¢in Tiirk¢ce ders
kitaplarindan “Tiirkge Ogreniyorum” (Tiirkge Ogreniyorum Ders Kitaplar1 1,2,3,4, 2015)
ders kitaplar1 ve calisma kitaplar1 (Tiirkge Ogreniyorum Calisma Kitaplar1 1,2,3,4, 2015)
ayrica yine Yunus Emre Enstitiisiiniin “Cocuklar I¢in Tiirkge” ders kitaplar1 serisi
(Cocuklar Igin Tiirkce 1,2 ) drneklemi segilmistir. Calismada, Tiirkce dgrenen yabanci

cocuklar i¢in Tiirkge ders kitabi niteliginde hem diinyada hem Tiirkiyede bir¢ok subesi



olan Yunus Emre Enstitiisiiniin ¢ocuklar i¢in kaleme aldigi ders kitaplart ve calisma
kitaplar1 incelemeye alinmigtir. Yunus Emre Enstitiisii kitaplar; kurumun kurumsal olmasi
ve yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde en ¢ok kullanilan ¢ocuk kitaplari olmalar1 sebebiyle
“Tiirkge Ogreniyorum” ders kitaplar1 ve calisma kitaplar1 seti ve ¢ocuklara yonelik baska
bir ders kitab1 olmamas1 acisindan “Cocuklar i¢in Tiirkce (CIT)” setleri tercih edilmistir.
Incelenen bu kitaplarda fabl tiiriine rastlanmayarak, alanda fablin gereken degeri gérmedigi
tespit edilmis ve literatlir taramasi yapilarak, alanyazinda fabl tiiriinden yabanci ¢ocuklara
Tirkge 6gretiminde ¢ok az faydalanildigi goriilmiistiir. Bu eksikliklerden yola ¢ikarak bu
caligmada, fabl kullanimmin degerler egitimine etkisini incelemek maksadiyla yararlanma
hedefini incelemek iizere Orhan Veli Kanik’in diizenlemesini yaptigi, Yapr Kredi
Yayinlar1 tarafindan ilk baskisi 2013 yilinda yapilan, La Fontaine Masallarinin 2020
yilinda yayimlanan 24. baskis1 secilmistir. Calisma, Milli Egitim Bakanliginca
kazandirilmasi hedeflenen 10 kok degere ilaveten belirlenen 31 deger kapsaminda
incelemeye alimmustir. Calisma sonucunda, yabanci ¢ocuklara Tiirkce 6gretiminde fabl
kullaniminin degerler egitimine ve Ogreticinin hassasiyetiyle Tiirk milli degerlerinin
aktarilmasina katkis1 olabilecegi tespit edilmistir. Verilerin desteklenmesi amaciyla 1
yabancilara Tiirk¢e 6greticisinin gorlisii alinmistir. Ayrica alana farkli bir bakis agisiyla

yaklagmak i¢in 3 psikolog goriisli alinarak yorumlanmistir.

Anahtar Sézciikler: Fabl, La Fontaine, Degerler Egitimi, Tiirk Milli Degerleri, Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi.
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The aim of this study was to examine the effect of fable type on values education for
children learning Turkish as a foreign language. The starting point of the study was that the
rate of benefiting from fable-type values education in the field of teaching Turkish to
foreign children is very low. In the research, the fable type was preferred on the grounds
that it allows the child reader to enter the events in a fun way by putting himself in the

place of the hero, and the purpose of writing is to gain value.

The study is a qualitative research and a literature review was conducted for the study. In
terms of leading the study, from the universe of Turkish textbooks written mainly for
foreign children, Yunus Emre Institute's Turkish textbooks for foreign children "I'm
Learning Turkish" (I'm Learning Turkish Textbooks 1,2,3,4, 2015) textbooks and
workbooks (I'm Learning Turkish Workbooks 1,2,3,4, 2015) and Yunus Emre Institute's



"Turkish for Children™ textbook series (Turkish for Children 1,2) were selected. In the
study, the textbooks and workbooks written by Yunus Emre Institute, which has many
branches both in the world and in Turkey, as a Turkish textbook for foreign children
learning Turkish, were examined. Since Yunus Emre Institute's books are institutional and
they are the children's books most used in teaching Turkish to foreigners, the "I'm Learning
Turkish" textbook and workbook set, and the "Turkish for Children (TfC)" sets were
preferred since there is no other textbook for children. Fable type was not found in these
books, therefore it was determined that the fable did not have the necessary value in the
field, and by making a literature review, it was seen that the fable type was used very little
in the literature in teaching Turkish to foreign children. Based on these shortcomings, the
24th edition of La Fontaine Tales, edited by Orhan Veli Kanik, published in 2020, and first
edition published in 2013 by Yap1 Kredi Publications, was chosen in order to examine the
effect of fable use on values education in this study. The study was examined within the
scope of 31 values determined in addition to the 10 root values targeted by the Ministry of
National Education. As a result of the study, it has been determined that the use of fables in
teaching Turkish to foreign children can contribute to values education and the transfer of
Turkish national values with the sensitivity of the teacher. In order to support the data, the
opinion of one Turkish teacher for foreigners was taken. In addition, in order to approach
the field from a different perspective, it was interpreted by taking the opinions of 3

psychologists.

Keywords: Fables, La Fontaine, Values Education, Turkish National Values, Teaching

Turkish as a Foreign Language.



ON SOZ

“Girdim ilim meclisine, eyledim kildim talep. Dediler ilim geride, illa edep illa edep. ”

Yunus Emre

Bu ¢alismanin amaci Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuk gruplarinda fabl
tiirinii degerler egitimi agisindan incelemektir. Her seyin siradanlagmaya ve giizel degerlerin
unutulmaya basladig1 giiniimiiz diinyasinda degerlere sahip ¢ikmak birey ve toplum gelisimi
icin oldukca 6nemli olmakla birlikte her millet icin vatani bir gorev olarak goriilebilecek
onemdedir. Konunun 6nemini Eksi (2003) soyle agiklar: “Temel kanunun baslangicinda
milli egitimin amaglar sayilirken ahlaki, manevi degerleri benimseyen beden, zihin, akil,
ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere sahip
kisiler yetistirmekten s6z edilir”. Boylece degerler egitimi ve karakter egitimi arasindaki
sitki bag da ortaya cikar. Karakter egitimi, degerler egitimi ile biitlinlesiktir. Ailede
baslayan degerler egitimi okul ortaminda devam eder. Yabanci dil 6gretiminde ise degerler
egitimi; karakter egitimi, topluma uyum saglama, farkli degerleri tanima ve saygi duyma
becerisi edinme, farkli bir iilkeye adapte olmada kolaylik saglamasi, bakimlarindan

Onemlidir.

Yabanci dil egitiminde edebi eser kullaniminin 6neminden 6tiirii, bu ¢alismada fabl
evreninden La Fontaine fabllar1 6rneklemi se¢ilmistir. Calisma Yunus Emre Enstitiistiniin
cocuk gruplarina Tiirkge Ogretmek icin kaleme aldigi Tiirkce ders kitaplarindaki fabl
varligint aragtirarak baslamistir. Bu kitaplarda fabl tiirlinden hi¢ faydalanilmadig
gozlenerek, alanda fabl tliriinden yararlanmada bir eksiklik oldugu tespit edilmistir. Alan
yazinda dahi géze carpan bu eksiklik giderilmeye calisilarak, Milli Egitim Bakanliginin 100
temel eser serisinde saydigi La Fontaine fabllarindan, yabanci ¢cocuk gruplarina sade dili
bakimindan uygun goriilen 10 tane fabli degerlendirilmeye alinarak, bulundurduklari
degerlerinin tespiti yapilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak arastirma modellerinden
dokiiman incelemesi tiirliniin bu ¢alismaya uygun oldugu diisliniilmiistiir. Arastirmanin
Oneriler kisminda “7-12 yas i¢in yabanci dil &gretiminde fabllardan degerler egitimi
maksadiyla faydalanmak faydali midir?” ve “Fabl tiirli 6grencileri Tiirkce Ogretimi

konusunda giidiileyici 6zellige sahip midir?” sorularina cevap bulmak amaciyla bir yabanci

Vi



cocuklara Tiirkge Ogreticisinin goriisii alinmistir. Bununla beraber bu sorulara farkli bir
alandan goriis almak maksadiyla, ii¢ kisiden olusan psikolog grubu ile goriisme yapilarak,

fabl ve degerler egitimi konusundaki goriisleri alinmastir.

Calismanin bulgular boliimiinde yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda kullanilmasi
uygun oldugu diistiniilen 10 adet La Fontaine fablli, yabanci ¢ocuklara hedef dil Tiirkgeye
dair kullaniminin, Milli Egitim Bakanligi’nin 2019 yilinda Tiirkge Ogretim Programinda
yayinlamis oldugu 10 kok deger (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabur, saygi, Sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) hem kendi baslarina hem de iliskili olduklar1 alt
degerlere ilaveten yine Milli Egitim Bakanhigi’nin 2019 yilinda Tiirkce Ogretim
Programinda yer alan 24 erdemden ¢ikan degerler ( algcak goniilliiliikk, azim, comertlik,
dayanisma, iyilikseverlik, merhamet, paylasma, sadakat, vefa, vicdanli olmak) ,Schwartz
(Kusdil & Kagitgibasi, 2000) degerler 6lgeginden belirlenen gelenek severlik degeri, Oktay
Akbag’mn (2008) belirledigi degerler siniflandirilmasindan belirlenen aile degeri, Antalya
Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin (2011) yaymladig ilkdgretim seviyesindeki
degerlerden bazilar1 (temizlik, ¢aliskanlik, misafirperverlik, 6zgiiven, hosgort, tutumluluk,
baris, onurluluk, duyarlilik) secilmistir. Boylece toplamda 31 adet deger ile bir 6lgek
olusturulmus ve secilen fabllar bu kapsamda incelenmistir. Ayrica ¢alismanin bulgular ve
yorumlar boliimiinde, segilen Sehir Faresi ile Kir Faresi fabli ile amaclarimiz

dogrultusunda 6rnek bir ders plant sunulmustur.
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BOLUM 1

GIRIS

Gliniimiizde hizla gelisen teknoloji, bilimsel ve kiiltiirel degisimler gibi bir¢ok sebep
bireylerde ikinci bir dil 6grenimini gerekliligi olusturmustur. Bazense yabanc1 dil ilgi alani

olarak 6grenilmektedir. Konuyu Kurt (2020) soyle agiklamustir:

Bir dilin yabanci dil olarak dgrenilme ihtiyaglarimi belirleyen bir¢ok etkenin oldugu sdylenebilir. Dilin
giicti ve kullanim alanmina gére bu etkenleri egitim, turizm ve seyahat, is hayati, sosyal ve kiiltiirel iletigim,
bilgi ve medya alanmi ile uluslararas: iliskiler veya diplomasi olarak ifade etmek miimkiindiir. Dijital ¢ag
olarak nitelenen giiniimiizde bu alanlar ¢esitlendirmek de séz konusudur. Uluslararast élcekte meydana
gelen sosyal ve siyasi hareketlilikle, degisim ve déniisiimler de dil 6grenme ihtiyacimi belirleyen onemli

unsurlardandur.

Bu sozlerden yola ¢ikarak yabanci dil 6greniminin temelinde ihtiyaglarin oldugu ve
yasanilan bu yabanci tilkeye uyum saglamanin en 6nemli yollarindan biri tilkede konusulan
dili 6grenmekten gectigi sOylenebilir. Yabanci olarak yasanilan iilkenin dilini 6grenmenin
baslica yollarindan birisi egitimdir. Bu duruma yabanct uyruklu cocuklar agisindan
bakacak olursak, egitimden uzak kalma durumunda olan yabanci g¢ocuklarin uyum
stiregleri zor gegebilir. Bunun yani sira Tiirkiye’de egitim alan yabanci uyruklu bir
¢ocugun Tirkceyi iyi 6grenmeden diger derslerin hedeflerine ulasmasi da zor olabilir. Bu

sebeple iyi bir egitimin en temel basamag1 yasanilan iilkenin dilinin 6grenilmesidir.

Yabanci dil 6grenmek o dilde iletisim kurabilmekle sinirli degildir. Her dilin kendi kiiltiir
ve degerleri vardir. Dil sadece toplumlar1 yakinlastiran, bir arada tutan ve iletisimi
kolaylastiran bir aract olmaktan ziyade toplumun deger ve kiiltiirlerini de yansitir. “ “Dil*
denilen iletisim araci, toplumu bir arada tutan harg; kiiltiirii tasiyan ortak bir hazine ve
toplumu yansitan bir aynadir (Goger , Tabak , & Coskun, 2012). “ Dolayisiyla dil,
toplumun kiiltiirlinii, yapisim1 yansitir. Dil sadece, konusurlarinin kullandig: iletisim araci
olarak goriilmemelidir. Diller ayn1 zamanda ylizyillar boyu edinilen kiiltiirlerin ve o dili

konusan milletin tarihinin de tasiyicis1 konumundadir.



Bir milletin birlik ve beraberliginin devam etmesi, bireylerin beraber sevinip
beraber iiziilmesiyle miimkiin olabilir. Digerler bu birlik ve beraberligi saglayacak ¢ok

onemli hazinedir. Mutlu (2020) konu hakkinda sunlar1 séyler:

Sosyal bir varlik olan insanin davramglarimin gergeklesmesinde onu yéonlendiren temel dlgiitlerin
basinda ait oldugu toplumun kigiye edindirdigi degerler sistemi gelmektedir. Her milletin kendisini
diger milletlerden ayiwran bazi karakteristik ozellikleri vardwr. Bu ozelliklerin olusumunda; birlik,
beraberligin tesisinde ve muhafazasinda; ddetler, gelenek, gérenekler ve toplumsal inanislar biiyiik

bir onem tagir. Bu sebeple her millet bekast igin 6z degerlerini yeni nesillere aktarma gayesindedir.

Bu goriislerden yola ¢ikarak her milletin kendine ait degerler sisteminden ve bu
degerlerin sosyal bir varlik olan insanin davraniglarinin ger¢eklesmesinde ona yardimci olan
temel sistemler oldugundan bahsedilebilir. Bu degerlerin olusumunda adetler, gelenek,
gorenekler ve toplumsal inanislar biiyiik bir énem tasir. Oyleyse bir milletin devamliligs,

degerlerine olan bagliligi ile siirdiirtilebilir denilebilir.

Bu ¢alisma konuyu, yabanci dil dgretilirken metin kullanimmin éneminden yola
cikarak, tizerinde alanda oldukca az duruldugu gozlenen fabl tiiriiniin yabanci ¢ocuk
gruplarinda hedef degerlerin kazandirilmasi agisindan ele alacaktir. Bu amacla Yunus
Emre Enstitiisiiniin 6 adet yabanci ¢ocuklar i¢in yazilmig Tiirkge ders kitab1 ve yine bu
amagla yazilmis 4 adet calisma kitabr incelemeye alinmustir. Incelemeye alman ders
kitaplarinda fabl tiiriinden faydalanilmadigi sonucu tespit edilerek alandaki eksiklik fark
edilmis ve fabl denilince diinyada en ¢ok bilinen ve ortak motif haline gelmis isimlerden olan
La Fontaine’in 10 adet fabli incelemeye alinmistir. Boylece yabanci ¢ocuklara Tiirkce
ogretirken degerler egitimi kazanimi i¢in La Fontaine fabllarindan faydalanmanin
uygunlugu tartisilmistir. Ayrica 6rnek bir ders plani1 sunulmustur. Fabl tliriiniin genellikle
cocuk diinyasina uygun olmasi sebebiyle ¢alismada, Tiirk¢e 6grenen yabanci ¢ocuk grubu
hedeflenmistir. Calismamizda belirlenen fabllar vasitasiyla yabancit uyruklu ¢ocuklara
eglenceli bir igerikle Tiirk degerlerini kazandirilmas: hedeflenmektedir. Bu amaglarla
secilen La Fontaine fabllarinda oOncelikle vermek istedigi degerler tespit edilerek,

incelenmistir.

Fabl terimini Simsek (2016), Latince hikaye anlamina gelen, “fabula” sézcligiinden
kaynagini alan ve kissadan hisse tiiriinde, ahlaki 6geleri ele alarak simgesel hikayeler anlatan

bir tiir olarak tanimlamustir. Fabl antik ¢agdan bu yana birgok yazar tarafindan yazilan bir



tir olmustur. Bilindigi iizere fabl tiirlinlin iki 6énemli temsilcisi La Fontaine ve digeri
Ezop’tur. Karagoz (2015) La Fontaine’in diinyada ve Tiirkiye’de gocuk edebiyati ve fabl
denince akla ilk gelen yazarlar arasinda olmasini isminin siklikla anilmasini ve diger pek
cok kalemin La Fontaine’in gerisinde kaldigini ¢cok yaygin, analiz edilmeden kabul géren

bir bilgi oldugunu belirtmektedir.

Bu calismada o6rneklem olarak La Fontaine’in fabllarinin segilmesinin sebebi La
Fontaine’in fabl alaninda ilkeleri yasatmasi, tiim dillerde ortak bir motif haline gelmis olmasi
ve bunlarin yani sira yazilmis diger fabllar arasinda dilinin sadeligi bakimindan yabanci
cocuklara dil Ogretimi igin uygun gorilmesidir. Comakli (2020): “La Fontaine
Masallari’nin ayiric1 6zellikleri; agik ve yalin bir anlatim, canli ve renkli bir dil olarak
siralanmaktadir.” diyerek bu fabllarin ayricaligini agiklamistir. La Fontaine Fransa kokenli
bir fabl yazaridir. Fakat fabllarinda verdigi degerler evrenseldir. Bu ¢alismada; bir dili
Ogrenirken o dilin degerlerinin 6grenilmesinin gerekliligi fikrini savundugumuzdan,
calismada La Fontaine’in fabllarini yabanci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretiminde kullanirken, Tiirk

milli degerlerinden faydalanma hususu da degerlendirilecektir.

Aragtirma sonucunda fabl tiirlinlin yabanct ¢ocuklara Tiirkge Ogretirken kolaylik
sagladigi, degerler egitimini vermeye uygun oldugu ve La Fontaine fabllarinin hem dil

Ogretimine hem de degerler egitimine katkisi olacagi sonucuna ulasilmistir.

1.1.  Arastirma Problemi

1.1.1. Problem durumu

Egitimde deger kazanimi; nesillerin kaliteli devamliligi, huzurlu birey ve toplumlar
icin olduk¢a dnemlidir. Degerler bir milletin devamliligin1 saglar. Dolayisiyla evrensel
degerler oldugu gibi her milletin kendine 6zgii milli degerleri de vardir. Degerlerin gelecek
nesillere kazandirilmasi milletlerin devami i¢in 6nemli bir konudur. Bu diisiincelerimizi
Dilma¢ ve Ulusoy (2014): Degerler bireyler icin isaret levhalar1 gibidir, tehlikeli
egimlerde, kaygan zeminlerde bireye yol gosterir.” diyerek Ozetlemistir. Bu sebeple bu

calismada degerler egitimi igin edebiyat araci olarak goriilerek, fabl tiirii uygun bulunmustur.



1.1.2.  Problem cimlesi

Calismada “Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde ¢cocuk gruplarina degerlerin fabl

kullanimiyla kazandirilmasinin etki orani nedir?” arastirma sorusuna cevap aranmistir.

1.2.

1.1.3.  Alt problemler

. Yunus Emre Enstitiisiiniin “Tiirk¢e Ogreniyorum” ders ve ¢alisma kitab1 serisi ve

“Cocuklar I¢in Tiirkge” ders kitabi serisinde fabl bulunma siklig1 nedir?

. Yunus Emre Enstitiisiiniin “Tiirkce Ogreniyorum” ders ve ¢alisma kitab1 serisi ve

“Cocuklar I¢in Tiirkge” ders kitabr serisinde kitaplarindaki fabllarin (varsa) verdigi
degerler nedir?

Orhan Veli Kanik’in ”La Fontaine Masalar1” g¢evirisinden segilen 10 adet fablda,
belirlenen 31 degerden hangileri vardir/yoktur?

Orhan Veli Kanik’in La Fontaine Masallar1 kitab1 ¢evirisinde segilen 10 adet fablda

yer alan degerlerin bulunma siklig1 nedir?

. Fabl kullanimiyla degerler egitimi arasindaki iliskiyi pedegog ve psikologlar nasil

degerlendirmektedir?
Fabl kullanimiyla degerler egitimi arasindaki iliskiyi yabancilara Tiirkce

ogretmenleri nasil degerlendirmektedir?

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen cocuklara Tiirkce

ogretirken fabl tiirliniin kullanim1 ile degerleri verme durumunu incelemektir. Bu amagcla

cevirisini Orhan Veli Kanik’in yaptigi La Fontaine Masallart (Veli, 2020) kitab1 Tiirkce

ders 6gretim programinda (MEB,2019) yer alan degerlere Schwartz (Kusdil & Kagitgibasi,
2000), Oktay Akbas (2008) ve Antalya Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin (Degerler

Egitimi, 2011)’nce belirlenen degerlerden karma bir degerler listesi olusturularak toplamda

31deger agisindan yorumlanip, degerlendirerek alana gesitli oneriler getirmektir. Bu amag

dogrultusunda &ncelikle Yunus Emre Enstitiisiiniin “Tiirkge Ogreniyorum” ders kitab1

(Enstitiisii, Tiirkce Ogreniyorum Ders Ktaplar1 1,2,3,4, 2015) ve calisma kitabi (Enstitiisii,

Tiirkce Ogreniyorum Calisma Kitaplar1 1,2,3,4, 2015)serisinden ve “Cocuklar I¢in Tiirkge

(CIT)” (Enstitiisii, Cocuklar I¢in Tiirk¢e 1,2 ) serisinde fabl bulunma durumu incelenmistir.



Bu kitaplarin higbirinde fabl bulundurulmadig: tespit edilmis ve bu g¢alismada yabanci
cocuklara Tiirk¢e Ogretirken fabl tiiriinden degerler egitiminde faydalanmanin onemine

dikkat ¢cekilmek istenmistir.

1.2.1. Calismanin alt amagclar

Calismanin alt amaglarindan birisi yabanci ¢ocuk Ogrenicilerde kiiltlirlerarasi
duyarliliga ve etkilesime dair farkindalik olusturmaktir. Bunun yani sira, yabanci dil olarak
Tiirkge Ogrenen ¢ocuklarda dinleme-okuma, konusma- yazma siireglerini Kullanarak
gerektigi yerde rahat bir sekilde etkilesimde bulunabilme becerilerini kazandirma, Tirkge
anlama ve anlatma becerilerinin gelismesi, Tiirkgeyi kurallarina uygun bir bicimde dogru
ve diizenli kullanma becerisi, Tiirk¢eye ait deyimlere asinalik kazanmalar1 ve Tiirk¢e soz
varliklarinin zenginlesmesi, kendi kiiltlirlerini, Tiirk kiiltiiriinii hem de diger milletlerin
kiiltiiriinii  tanimas1 ve farkli kiiltiirlere saygi duyma becerisi edinmeleri, Diinya
edebiyatindan seckin bir eseri ve yazari tanimalari, hayat boyu topluma dahil olabilen,
kiiltiirlere ve insanlara saygili bir birey olan, 21. yiizyil becerilerini edinmis bireyler

yetistirilmesi ¢alismanin diger alt amaglaridir.

1.3.  Arastirmanin Onemi

Cocuk kitaplarmin verdigi degerler, toplum yapist i¢in olduk¢a dnemlidir. Toplum
yapisindaki hiyerarsi, bireylerin sevgi ve saygi dolu bir sekilde yasamalari, milletlerin
devamliligi i¢in degerler 6nemlidir. Sever (Sever, 2001) konuyu soyle agiklar: “Cocuklar
bizim gelecekteki koklerimizdir. Cocuklara verdigimiz egitim, bizim gelecekte nasil bir
toplumda istedigimizle siki sikiya ilintilidir. Cocuk kitaplar, etkili egitim araclarindan
biridir.” Sever, cocuk kitaplariyla olusacak toplum yapisina dikkat ¢ekmistir. Cocuk
kitaplarinin igerigi ¢ocuklarda istendik davraniglara ve dolayisiyla giizel bir toplum
olugmasina vesile olur. Cocuk kitaplar1 degerleri aktarmada bdyle onemliyken, yazilig
gayesi deger kazanimi olan fabllar1 Derviscemaloglu (Derviscemaloglu, 2014), ¢esitli
insan tiplerini tanimanin en kolay yollarindan biri olmasi, evrensel dogrulardan bahsediyor
olmasi ve biitiin bunlar1 ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek eglenceli ve alegorik bigimde
anlatmasi sayesinde tarih boyunca egitimde sik¢a faydalanilan anlati tiirlerinden biri
olmustur diyerek agiklamistir.

Calismada La Fontaine fabllarinda verilen degerler ortaya koyulmustur. Boylece bu



calisma, yabanct dil olarak Tiirkge Ogrenen c¢ocuklarin fabl yoluyla dil kullanim

becerilerini gelisirken diger yandan da evrensel degerleri benimsemesi, Tiirk degerlerini

tanimasi, 6grendikleri dilin degerlerini 6grenmesi, eger Tiirkiye’de yasiyorsa iilkeye adapte

olmasmin kolaylagmasi, baska Kkiiltiirlere saygi duyma becerisi edinmesi ve Tiirk¢eyi

O6grenmesinin kolaylasmasini hedeflemesi bakimindan 6nemlidir.

Kisacasi,

1.4.

1. La Fontaine Fabllariin yabanci ¢ocuklara Tiirk¢e dgretiminde degerler egitimi

baglaminda ele alinmamis olmasi,
Toplumun refah diizeyini arttirmak, bireylerin kisisel gelisimlerine katkida

bulunmak i¢in 6grencilerin karakter egitimine katkida bulunmak,

. Yabanci dil 6greniminde degerler egitiminin dnemini vurgulamak,

Ogrencilerin evrensel degerleri hayata gegirmesine katkida bulunmak,

Evrensel degerler diinyanin her yerinde kabul gormiistiir ama bu degerlerin karsilig
her millette degiskenlik gosterir. Milletlerin deger ve kiiltiirleri dillerine yansidigi
diisiincesinden hareketle bu calismada fabllar yoluyla verilen evrensel degerlerin
Tiirk milli degerleri 6grenerek bu dile daha kolay adapte olmalar1 saglamak,
Ogrencilerin fabl tiiriine sevgisini saglayarak okuma aliskanligi kazanmalarini

saglamak,

. Dort temel dil becerisi kazanmalarini saglamak,

. Alana Oneriler getirmesi bakimindan bu ¢aligmay1 6nemli buluyoruz.

Aragtirmanin Sinirliliklart

Bu calisma edebi tiirlerden fabl tiiriiyle kisitlanmistir.

. Aragtirma La Fontaine fabllarindan segilen 10 adet fabl ile sinirhidir. (Karga ile Tilki,

Sehir Faresi ile Kir Faresi, Arslanla Fare, Giivercinle Karinca, Oduncu ile Oliim,
Horozla inci, Kurtla Leylek, Esekle Kiigiik, Tilki ile Leylek ve Sarhosla Karisi)

Bu calisma Tiirk¢e 6grenen yabanci ¢ocuk gruplariyla (7-12 yas) sinirlidir.

Milli Egitim Bakanlig1i’nin 2019 yilinda Tiirk¢e Ogretim Programinda yayimnladig
10 kok deger (adalet, dostluk, diiriistliik, 0z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) ve 24 erdemden ¢ikan degerler (algak

gontlliliik, azim, comertlik, dayanigsma, iyilikseverlik, merhamet, paylasma,



sadakat, vefa, vicdanli olmak) ,Schwartz degerler 6l¢eginden belirlenen bir deger
(gelenek severlik), Oktay Akbas’in belirledigi degerler simiflandirilmasindan
belirlenen bir deger (aile), Antalya Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigiiniin (Degerler
Egitimi, 2011) yaymladigi ilkdgretim seviyesindeki degerlerden bazilar1 (temizlik,
caliskanlik, misafirperverlik, 6zgiliven, hosgorii, tutumluluk, vatanseverlik, baris,
onurluluk, duyarlilik) secilmistir. Boylece toplamda 31 adet deger kapsaminda

Olcek olusturulmustur.

1.5. Sayiltlar

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde belirlenen gruplardaki (7-12 yas)
cocuklarin fabllar1 anlayabilecek s6z varligina sahip oldugu varsayilmstir.

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde belirlenen gruplardaki (7-12 yas)
cocuklarin fabllar1 anlayabilecek dil bilgisel yeterlili§e sahip oldugu
varsayilmistir.

3. Yabanci dil olarak Tirk¢e ogretiminde belirlenen gruplardaki (7-12 yas)
cocuklarin fabllara kolay ulasabilecekleri varsayilmigtir.

4. Ogreticiler igin fabllarin kolay ulasilabilir oldugu varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Dil: Insanlarin meramlarin1 anlatmak igin kullandiklari sesli isaretler sistemi; elle,
basla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diigiinciilerimizi ve dileklerimizi
anlatabiliriz fakat en miikemmel anlatma vasitamiz dildir. (Banguoglu 2004) Bu tanimdan
anlasilacagi tizere dil iletisimin en temel yapi tasidir. Dil tizerine ¢ok fazla tanim yapilmistir.

Bu tanimlamalardan birisini de Ergin (1993, s. 2) su ifadelerle yapmustir:

Insanlar arasinda bir anlagsmay: saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlari icinde yasayan ve gelisen
canli varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese, seslerden
oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagsmalar ve

sozlesmeler sistemidir.

Ergin dilin canli olmasina vurgu yaparken; dilin milletleri baglayan, koruyan bir yap1
olmasii goz onilinde bulundurmustur. Dil; milletlerin devamliligini saglar. Konusulmayan

bir dil, unutulmus bir millet demektir. O halde; dil bir milletin devamliligini sagliyorsa, o



milletin degerlerini, kiiltiiriine, 6zelliklerini de tasir. Bu da dilin kiiltliriin tastyiciligini
tistlenme gorevidir. Dil ve kiiltiir i¢ ige iki terimdir. Irgat (Irgat, 1995) ise dili kisaca;
“iletisim arac1” olarak tanimlar. Irgat’in da ifade ettigi iizere, dil sayesinde iletisim
kurabiliriz. Olan biten dil yoluyla nesilden nesle aktarilabilir. Glizel (2014, s. 19) ise bu
konuda iliskin soyle sdylemektedir: “Dil, her seyden once suur isidir. Tiirk milletinin
mubhtelif kiiltiir ve cografyalarda bulunmasina ragmen unutmadigi ve bugiine kadar
getirdigi bir milli dili vardir”. Giizel’in s6zleri de gosteriyor Ki; bir millet gogebe bir yasam

stirmiis dahi olsa dilini unutmaz. Dil bir milleti ayakta tutar.

Yazoglu (2005) konu hakkinda: “Dilin tizerimizdeki etkisi, hepimiz i¢in gegerliligi
olan diisiincelerden ve dogrulardan ¢ok daha gii¢liidiir. Kisaca dil, bizi sekillendirir ve bize
bir diisiinme bi¢imi sunar. Bir dili konusan, o dilin diisiinme bi¢imine de alisir. En basarili
ve tutarli diisinme bicimi ise anadilin sundugu diisiinme bi¢imidir” diyerek dilin
diisiinmeyle olan iliskisini agiklamistir. O halde; her dil, o dilin konusurunda farkli bir

diistinme bi¢imi getirir diyebiliriz.

Ana dil: ” Kendisinden bagska diller veya lehgeler tiiremis olan dil.” (www.sozluk.gov.tr,
2021)

Ana dili: “Cocugun ailesinden ve icinde yasadigi topluluktan edindigi dil.”

(www.sozluk.gov.tr, 2021)

Yabanci dil: “1. Ana dilin disinda olan dillerden her biri. 2. Ana dilin disinda 6grenilen

uzmanlik dili.” (www.sozluk.gov.tr, 2021)



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde, aragtirmanin ilgili konulara kaynaklik etmesi bakimindan
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yazin taramasi yapilmistir. Bu amagcla bu

boliimde su ana basliklar incelenmistir:

Yabanci Dil Ogrenimi,

e Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi,

e Cocuk Gruplarinda Yabanci Dil Ogretimi,

e Avrupa Ortak Cerceveler Metni,

e Fabl,

e Deger,

e Milli Deger,

e Degerler Egitimi,

e Degerler Nerede,

e Ne Zaman, Kim Tarafindan Kazandirilmalidir?,

e Degerler Egitimi ve Karakter Egitimi,

e Degerler Egitimi ve Rol Model Olarak Kahramanlar,
e Fabl Kullanimiyla Degerler Egitimi,

e Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dersinde Fabl Kullanimiyla Degerler Egitimi
I¢in Etkinlik Olusturma

2.1.  Yabanci Dil Ogrenimi

Ikinci dil &greniminin tarihgesine bakildiginda, milattan énce {i¢ binli yillarin
basinda Siimerlerin egitim amacgli kullandiklar: tabletleriyle karsilagilmistir. Daha sonra
Akadlar Siimer {ilkesini ele ge¢irmis ve Siimer tabletlerinin Akadcaya cevrilmesiyle
ilgilenerek, bilinen en eski iki dilli tabletleri olusturmuslardir. Bu tabletlerin 0 donemde okul
cagindaki ¢ocuklar tarafindan kullanildigi bilinmektedir. Babil ve Asur donemlerinde
“Kraliyet Okullari”nda ¢ocuklarin ii¢ yil i¢cinde birden fazla dil bilmelerinin beklendiginin

bilinmesi de bu donemde yabanci dil 6grenimine verilen onemi gostermektedir. Milattan



once 1500’li yillarda Misirlilarin da ¢ok dilli tabletler kullandiklar1 ve st siniflarda
Yunanca egitim verildigi tespit edilmistir. On Asya’da da Yunanca egitim yaygim bir
bicimde kullanilmaktadir. Roma Imparatorlugunda ise iyi egitimli kisilerin yunanca
konustuklari, daha az egitimlilerin Yunancaya egilimli olduklar1 goériilmiistiir. Roma
Imparatorlugunda ¢ocuklar Yunanca egitimlerini hemsire veya kolelerden alarak
biiyiitiilmekteydi. Ayrica bu ¢cocuklar Yunanca egitimi veren okullarda Yunanlar tarafindan
egitim gormekteydiler. 3. yiizyilin baslarinda Romalilar, giinlimiizdeki konusma
kitaplarina benzeyen “Hermeneumata Pseudodositheans” isimli iki dilli el kitaplari
gelistirdiler. Bu el kitaplarinda Yunanca-Latince sdzclikler, bir anlat1 veya konusmaniteligi
tastyan bir¢ok basit metin bulunur. igerisinde Ezop’un fabllari, mitoloji veya Truva Savast
konulu metinler ve bazi basit diyaloglar vardir. (Mclaughlin, 2012, s.19-22.Akt. Kurt
2020) Ortacagda ise Latincenin ¢ocukluk doneminde okuma ve kompozisyon vasitasiyla
Ogretildigi anlagilmaktadir. Ronesans doneminde dil pratik amagclarla 6gretilme amacindan
ziyade zihin gelisimi hedef alinarak 6n plana c¢ikarilmigtir. Latince ve Yunanca, artik
yasayan diller kategorisinde olmamasina ragmen bu donemde ders kitaplarinda sozlii
iletisim tesvik edilmesi ve yonergelerin hedef dilde verilmesi sasirtici derecede modern bir
yaklasimdir. 19. ylizyilda dil bilgisi 6gretiminde dilbilgisi-ceviri yontemi agirlikli olarak
kullanilmistir. 20. yiizyilda ise ¢cocuklarin anadillerini edindikleri yola benzeyen dogrudan
yontem ve kulak- dil aligkanligi yonteminin agirhikli olarak kullanildigr goriilmiistiir.
Glinilimiize baktigimizda merkezinde insan olan hiimanist yaklasim cergevesinde iletisim

odakl1 dil 6gretim yontemleri tercih edilmektedir (Mclaughlin, 2012,s. 17-20.Akt. Kurt).

2.2.  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen sayis1 her gecen giin artmaktadir. Tiirk¢eye olan
bu ilgiyi Tirkiye Maarif Vakfi (2020) soyle agiklamistir:

“Tiirkiye ’nin Avrupa Birligine itiyelik siirecinin tamamlanmasi ile birlikte Tiirk¢e Avrupa Birligi
dilleri arasinda ilk siralarda olacagindan Avrupa’da prestijli diller arasinda yer alacaktir. Bunun
yani sira Tiirkgenin uluslararast diplomaside gegerli ve kullanilan bir dil olmast yoniinde atilan

adimlardan biri de Birlesmis Milletlerin 7. resmi dili olmak icin basvuruda bulunulmasidir.
Yukarida zikredilen gerekge ve bilgilere dayanilarak soylenebilir ki giintimiizde Tiirkcenin yabanci

dil olarak ogretimi/Ggrenimi, tarihin hi¢bir doneminde gormedigi ilgi ve ragbetle karsi karsiyadir.

Universiteler, Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye Diyanet Vakfi, Yunus Emre Enstitiisii ve devletin diger
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kurumlart yaminda STK lar araciligiyla hem Tiirkiye'de hem Tiirkiye simirlart disinda diinyanin
hemen hemen her yerinde yiiriitiilen kurslarla binlerce kisi Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenmeye

devam etmektedir. * (Www.turkiyemaarif.org, 2020)

Giizel ve Barin (2020) konuya iliskin su ifadelerde bulunmuslardir: “UNESCO
verilerine gore; Tirkc¢e anadil siralamasinda en ¢ok konusulan diinya dilleri arasinda
3.siray1, resmi diller arasinda ise en ¢ok konusulan 5.dil konumunda oldugunu ve bunun da
Tirkgenin, hem konusulan bir dil olma 6zelligi hem de yabanci dil olarak 6grenilen bir dil
olma ozelligiyle 6n planda oldugunu gosterdigini belirtmislerdir. Olduk¢a koklii bir
gecmise sahip olan Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir.
Tiirkgenin yabancilara Ogretim tarihinin tam olarak ne zaman bagladig1 kesin olarak
bilinmemektedir.” Bu konuya iliskin Giizel’in (2020, s. 19) su ifadelerinden yararlanmak
yerinde olacaktir: “...bazi tarihi verilere gore Uygurlar doneminde basladigi kabul
edilmektedir. Uygurlardan 6nceki donemlerde bu faaliyetlerin nasil yiiriitildiigiine dair ise

elde kesin kanitlar simdilik bulunmamaktadir.”

Uygurlarin, Mogollara Tiirk¢e ogrettigine dair kayitlar ele ge¢mistir. Bu konuda
Caferoglu (1984, s. 181) ise su ifadelere yer vermektedir:

“Uygur tamgactarmin Cengizin sarayinda bizzat Cengiz’in ¢ocuklarina ogretmenlik yaptiklar:
kayitlara ge¢migstir. Bu donemde Mogollarn kendilerine has bir alfabeleri olmadigindan, Mogol
genglerinin  yaziyi1 Uygurlardan ogrenmeye mecbur kaldiklart soylenmektedir. Bu Uygur

mualliminden énce Mogollarda miisterek bir yazi dili olusmamistir.”

Kaggarli Mahmut (2019), yazdig1 bu eserin 6n soziinde “Derdini dinletebilmek ve
Tiirklerin gonliinii anlamak i¢in onlarin diliyle konugmaktan bagka yol yoktur.” ve “Tiirk
dili Arap dilinin at bas1 beraber yiiriidiikleri bilinsin diye...” belirterek Tiirk¢enin 6nemini
vurgulamistir. Bu ¢alisma sonrasi bir¢cok sozliik yazilmis, Tirkgce ve Tiirk kiiltiirt
yabancilar tarafindan da ele alinmistir. Bunun yaninda modern anlamda yabancilara Tiirkce
ogretimi Ankara Universitesine bagh Tiirkge Ogretim Merkezi TOMER’in kurulmasiyla
baslamistir. Bu atilimla beraber giinlimiizde bir¢ok kurumda yabancilara Tiirkce

ogretilmektedir. Dilber (2018) konuyu su sézleriyle agiklamistir:

Ulkemizde 1950’li yillardan itibaren iiniversiteler biinyesinde Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi

ciddi bicimde ele alimmaya baglanmistir. Son yillarda da yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretim
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konusu gerek devlet politikalari gerekse ihtiyaclarin artmasi dahilinde ¢ok biiyiik bir dnem

kazanmstir.

Dilber’in de ifade ettigi gibi lilkemizde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi onemli bir yere
sahiptir. Bu sebeple; gliniimiizde Tiirk¢e, hem yurt iginde hem de yurt disinda yabanci dil
olarak ogretilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge kurslarda, kolejlerde, iiniversiteler

biinyesinde, vakiflarca, Tiirkoloji arastirma merkezlerince 6gretilmektedir.

Insanlarin yabanc dili 6grenme sebepleri cesitlilik gdstermektedir. Bunlardan bazilari; gog,

egitim, evlilik, is, akademik basaridir.

Son dénemlerde diinya konjonktiiriinde yasanan gelismeler Tiirkiye'yi 6n plana ¢ikarmaktadwr. Bu
durumun dogal bir sonucu olarak yabancilarin Tiirkceye ilgisi artmaya baglamistir. Yabancilara
Tiirkge ogretimi giin gectikce oneminiarttirmakta ve bu alanda akademik ¢alismalar biiyiik bir ivme
kazanmaktadir. Ayrica, yabancilarin Tiirkceyi akademik, siyasi, ticari, turistik vb. ihtiyaglardan
otiirti 6grenmek istemeleri de dikkatleri Tiirkce 6gretiminin iizerine yogunlagtirmaktadr (Goger

Tabak , & Coskun, 2012).

Goger ve digerlerinin ifadeleri son donemde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin
ama¢ ve nedenlerini aciklamaktadir. Giinlimiiz insan1 bir¢ok sebeple birden fazla dil
ogrenmektedir. Artik ikinci hatta ii¢lincii, dordiincii bir dil 6grenmek siradan ve kaginilmaz
bir durum haline gelmistir. Clinkii diinya kiiresellesmektedir. Gelisen diinyayla beraber
insanlar da daha fazla gelismeye baslamistir. Cocuklar da yabanci bir dili, tipki yetiskinler
gibi bir¢ok farkli sebeple 6grenmektedirler. Bu sebepler ailenin farkl: bir iilkeye taginmasi,

ikinci bir dil 6grenme istegi gibi siralanabilir.

2.3.  Cocuk Gruplarinda Yabanci Dil Ogretimi

Cocugun tanimi bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli farkli sekillerde yapilmastir.
Cocugun biyolojik, sosyolojik ve hukuki agidan farkli tanimlamalar1 yapilmaktadir. (Kurt,
2020, s. 11) 20 Kasim 1989 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nun Cocuk Haklar1

Sozlesmesi’nde on sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk kabul edilir. (Simsek , 2014, s. 13)

Cocuk yetistirme meselesi ise basli basina ciddi bir konudur. Cocuk hakkinda yapilan

biitiin tanimlarda ¢ocugun yetigkinden farkli bir yapida oldugu ve ¢ocuga kars1 gosterilecek
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davranig bigimlerinin de yetiskinlerden farkli olmasi gerektigi bildirilmektedir (Bagli,
2003.Akt. Saglam ve Aral,2016, s.46). Cocuk yetistirmeyle ilgili Kurt (2020) ise su sozleri
ifade etmistir: “Cocukluk ve ¢ocuk yetistirme anlayisi orta gagdan giiniimiize oldukga biiyiik
degisiklikler gostermistir. Orta ¢agda giiniimiizdeki modern anlamiyla ¢ocuk kavrami
yoktur. Yedi yasina kadar yani yetiskin diinyasina girene kadar bebek olarak kabul edilen
cocuklar, sonrasinda ise kiigiik yetiskinler olarak goriilmiistiir. Bu donemde g¢ocuklar
yetigkinlerle ayni ortamlari, giyim tarzin1 ve hatta kotii aliskanliklart paylagsmiglardir.”
Cocuga uygun Kitaplar ise ilk kez 1600-1800 yillar1 arasinda ortaya ¢ikmustir. 20. yiizyilda
artik cocuga bakis agis1 degismeye basglamis ve cesitli egitimci, filozof ve psikologlar

tarafindan ¢ocugun diinyasinin yetiskinin diinyasindan farkli oldugu goriisii yayginlagsmustir.

Konuya ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmesi agisindan bakildiginda; Pinter (2011, s.1.
akt Kurt,2020) diinyada c¢ocuklarin ikinci dil 6grenme oraninin her gegen giin arttigin
belirtmistir. Bunun yaninda erken yasta Tiirk¢enin 6gretimi konusun heniiz emekleme
asamasinda oldugunu soyleyen Pinter, ¢ocukluk déneminde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde hem kuramsal hem de materyal olarak eksiklikler bulundugunu da eklemistir.
(Kurt, 2020) Cocuklara yonelik yabanci dil O6gretimi, yetiskinlerin dil 6grenme
stratejilerinden farkliliklar gostermelidir. Kurt, erken yasta dil 6gretimi arastirmalarini
“Kiilkedisi” ne benzeterek alanda geri plana birakildigini dile getirmis ve son yirmi yilda
durumun degistigini belirtmistir. Kurt bu degisimin sebeplerinden bir tanesi olarak Ingilizce
Ogrenen cocuk sayisindaki artis1 ongdrmiistiir. Bunun yani sira Kurt artik ¢cocuklarin dili
nasil 6grenecegine odaklanilmaya baslandigini da belirterek erken yasta dil 6grenimine
giinlimiizde daha fazla 6nem verildigini belirtmistir. Cocuklara yonelik dil 6gretim icerigi
yetiskinlere dil 6gretiminden farkli olmas1 gerektigi géz 6niine alinarak hazirlanmalidir. Dil
Ogrenimine erken yasta baslamanin tam olarak hangi yaslarda baglamasi gerektigine dair
bir¢ok farkli fikir vardir. Bu konu heniiz netlik kazanamamustir. Kurt (Kurt, 2020, s. 8)
“Cocuklara yabanci dil 6gretimi konusunda tilkemizde yapilan ¢alismalar, yabanci dillerin
Ogretimi iizerine olmustur. Tilirk¢enin yabanci dil olarak ¢ocuklara 6gretimi ise, iizerinde
siirli sayida ¢alisma yapilmis gelistirilmeye olduk¢a muhtac bir alandir.” diyerek ayni
zamanda Tiirk¢enin ¢ocuklara yabanci dil olarak 6gretiminde yetigkinlerinkinden farkl: bir
metot kullanilmadigi takdirde dil Ogretim siirecinde ciddi geriye gidisler meydana
gelebilecegini belirtmistir. Dil 6gretiminde hedef kitle eger ¢ocuksa igeriginde degisiklik
gostermesi gerekmektedir. Bunun nedeni c¢ocuk gruplarinin istek ve ihtiyaclarinin

biiyiiklerden daha farkli olmasidir. Grubun degismesiyle ihtiyaglar ve beklentiler de
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degismektedir. Ogreticilerin bunu bilerek icerik hazirlamasi gerekmektedir. Ustelik yapilan
bir¢ok bilimsel arastirma gostermistir ki; ¢ocuk yasta insan beyni daha hizli bir sekilde
yabanci dil 6grenmektedirler. Ansin (2006) bu konu hakkinda su ifadeleri dile getirmistir:
“Bilim gevreleri, ¢ocuklarin zihinsel ve duyusal iistiinliiklerinden ve esnekliklerinden dolay1
yabanci dil 6gretiminin erken yaslarda cok daha etkin sonuglar verecegi kanaatini
tagimaktadir.” Bilim insanlar1 ¢ocuklarin zihinsel ve duyussal gelisimleri i¢in yabanci bir
dilin erken yaslarda Ogrenilmeye baslanmasi diislincesini savunurlar. Bunun yaninda
yabanci dilin 6ncelikle anadilin gramer yapisi iyice kavrandiktan sonra 6grenilmesi daha
uygun oldugunu soylerler. Sinif ortaminda yabanci dil 6gretimi dogal bir ortam olusturularak
ogretildiginde daha etkili sonuglar olacaktir. Bu sozleri Ansin, Kivrak ve Goger (2006, s.
9-10) soyle desteklemektedir:

Erken yasta yabanc dil 6gretimi ¢ocukta diisiinmeye yonelik kivraklik ve esnekligi, dinleme yetisini ve
hassasiyetini gelistirir. Ayni zamanda anadilinde anlama kabiliyetini gelistirir. Cocuga, insanlarla
daha kolay iletisim kurma olanag: saglar. Yabanci dil olgusu, ¢cocugun zihnini diger kiiltiirlere acar
ve ¢ocuga diger iilkelerdeki insanlart anlama ve degerlendirmede yardimct olur (Ansin, 2006, s. 9-

10).

Tiirkiye’de sayilar1 oldukca yiiksek olan yabanci ¢ocuklarin, Tirkiye’ye uyumu
acisindan dil 6grenimi biiylik 6nem tasimaktadir. Tirkiye’ye gelen yabanci ¢ocuklarin

uyum siirecinde egitim onemli bir basamaktir.

Egitim ortamlarinda ¢ocuklara yabanci dil dgretirken bunu basite alarak, onlarin
sadece sarki veya tekerlemelerle dili 6grenecegini farz etmek anlamsizdir. Arastirmalar
gostermistir ki cocuklar, yetiskinlere kiyasla daha ¢abuk ve kalicit sekilde yabanci dil
ogrenmektedir. Cocuklara dil 6gretimi yapilirken farkli farkli materyal kullanimi fayda
saglayacaktir. Cameron (2005, s.1, Akt, Kurt, 2020) Yabanci bir dil 6grenirken ¢ocuklarin
yetiskinlere kiyasla daha istekli ve hareketli olduklarini hatta daha az utanga¢ davranarak

etkinliklere katilmaktan ¢ekinmediklerini belirtmistir.

Scott ve Ytreberg’in (1991, s. 5-7. Akt Kurt. 2020. s. 53) cocuklara dil 6gretirken hangi

konulara dikkat edilmesi gerektigini agiklamistir. Kisaca bunlar sdyledir;

e Sozciiklerle yetinmemek: Cocuklar i¢in yapilacak etkinlikler hareketli olmalidir.
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Dille oynamak: Tekerlemeler, sarkilar soylemek ve hikayeler anlatmak ve bunlar
yaparken ¢ocugun sagma bir dil kullanmasina izin vermek.

Dili “dil olarak” anlamak.

Sinifta ¢esitliligi saglamak

Rutinler olusturmak: Dersleri onceden planlayip, ¢esitli etkinlikleri, oykiileri,
tekerlemeleri tekrarlamak faydalidir.

Rekabeti degil is birligini tesvik etmek.

Bu konuda diger bir husus, cocuklara yabanci dili &gretirken kullanilan

materyallerin 6nemidir. Duman (2013)konu hakkinda, “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

Ogrenen cocuk gruplarinda da tipki yetigkinlerde oldugu gibi materyal kullanimi sarttir.”

diyerek calismasinda materyal kullanimin 6nemine deginmistir. Yani materyaller, yabanci

dil o6gretiminde ve yabancit dil olarak Tiirk¢enin oOgretiminde, Ogretimi-6grenimi

destekleyici bir unsur olarak one ¢ikmaktadir. Yalin (2010: 82-90. AKT: Duman,2013),

arag-gereclerin 6gretimdeki yeri ve oneminden bahsederken arag- gereglerin neden gerekli

oldugunu su maddeler 15181nda agiklar:

© ®©® N o g B~  DhoE

[EEN
o

Coklu 6grenme ortami saglarlar.

Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmin karsilanmasina yardimer olurlar.
Dikkat ¢ekerler.

Hatirlamayi kolaylastirirlar.

Soyut seyleri somutlastirirlar.

Zamandan tasarruf saglarlar.

Giivenli gézlem yapma imkani sunarlar.

Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarl igerigin sunulmasini imkan verirler.

Tekrar tekrar kullanilabilirler.

.Icerigi basitlestirerek anlasilmay1 kolaylastirirlar.

Tiirkge 6grenen yabanci ¢gocuklarin 6grenmeleri beklenen ve istenen kazanimlar T.C.

Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2017 senesinde “Hayat Boyu Ogrenme” programi altinda

ve Tirkiye Maarif Vakfi tarafindan 2019 senesinde “Tiirk¢cenin Yabanci Dil Olarak

Ogretimi” belirtilmistir.
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Tiirkiye Maarif Vakfinin Tirkcenin yabanci dil olarak O6gretimi programinda

(2019) galismamizda hedef aldigimiz 7-12 yas grubu gocuklar ilkogretim1 ve ilkogretim 2.

Kademe. Grubunda degerlendirilmektedir. Bu programa gore yabanci dil seviyeleri su

sekilde belirlenmistir;

2.4.

Programin ilkégretim 1. kademesinde (ilkokul) A1 seviyesi (Temel Dil Kullanimi) hedeflenmektedir.
Bu seviye, uygulama ve yas gruplarinin gelisim ozellikleri dikkate alinarak Al.1, A1.2, A1.3, A1.4
seklinde asamali bicimde yapilandirilmistir. Al diizeyinde, [lkogretim 1. Kademedeki égrenenlerin
gelisimsel ozelliklerinin yaniswra dil islevleri, giindelik yasam alanlari, ilgi ve ihtiyag- lar dikkate
alinarak temel egitim ilkelerinin esaslarini icerecek sekilde her yas grubu/sinif icin on tematik
izlence olusturulmustur. Izlenceler; tema adi, kazammlar, soz varligi, iletisimsel islevler ve bu
islevierin altinda sumiflandirilan dil ifadeleri ile yapilandirilmistir. Okul dncesiyle biitiinliik gdsteren

bu boliimdeki temalar, yas/sinif diizeyleri arasinda alt diizeyleri kapsayacak sekilde ilerlemektedir...

Programin ortaokul kademesinde A2 seviyesi hedeflenmektedir. Bu kademe, yas gruplarinin gelisim
ozelliklerine uygun olarak tasarlanan Al seviyesinin tekrariyla baslayip A2.1, A2.2 ve A2.3 seklinde
asamali bigimde yapilandirimistir. Ilkokul kademesinde hedeflenen dil yeter- liklerine ulasamamis
veya ogretim stirecine yeni katilmig ogrenicileri dikkate alarak Al diizeyi, 11 yas seviyesinde
biitiinciil bir yaklasimla tekrar edilmektedir. Al ve A2 diizeyinde ortaokuldaki égrenicilerin
gelisimsel ozelliklerinin yani sira iletisimsel dil islevleri, giindelik yasam alanlari, ilgi ve ihtiyaglar
dikkate alimarak temel egitim ilkelerinin esaslarimi icerecek sekilde on temadan olu- san izlenceler
hazirlanmistir. Ilkokul kademesiyle biitiinliik gosteren bu béoliimdeki temalar, yas/ sunif diizeyleri
arasinda alt diizeyleri kapsayacak sekilde ilerlemektedir. Programin ortaokul ka- demesindeki
izlenceler; yas diizeyleri dikkate alimarak temalar, kazammlar, soz variigi, iletisimsel islevier, bu

islevierin altinda simiflandirilan dil ifadelerinden olusmaktadir ...

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi

Avrupa konseyi, dil 6gretiminin belirli politikalarla olmasi1 gerektigini savunarak

“Common European Framework of Reference For Language, Learning Teaching,

Assesment (Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme- Ogretme-Degerlendirme)”

metniyle ile belirtilmistir. Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi veya diger bir

adiyla Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Avrupa iilkelerinde dil 6gretiminde ortak bir gergeve

sunmay1 hedeflemektedir. Yabanci dil 6grenenlerin, hedef dili 6grenirken nelere dikkat

etmeleri gerektigini sunan bir ¢er¢eve metnidir. Tiim Avrupa’da ortak bir ¢erceve metni

olmas1 farkli diller arasinda 6gretimde kolayligi, birligi saglamasi bakimindan énemlidir.

Bu metin sayesinde Avrupa’da karsilasilan farkli egitim sistemlerinden kaynakli iletisim
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engellerinin &niine gecilmesi amaclanmistir. AOOC ortak bir temel ortaya koyarak, dil

Ogretiminde birligi amag¢lamaktadir.

Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi yillardan beri yapilmaktadir. Bu egitimlerin AB
standartlarina ulastirmak i¢in MEB biinyesinde c¢alismalar yapilmaktadir. Tirkiyede
AOOC metnine sadik kalarak yabanci dil 8gretimi yapmaktadir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak

Ogreten herkes de bu ¢er¢eve metnine uymakla miikelleftir.

2.5. Fabl

Her edebi tiir olusumundan sonra bazi degisikliklere ugramistir. Bu sebeple fablin
birden fazla tanimi vardir. Karabacak (2015) fabli; Antik ¢agdan bu yana agizdan agiza
dolasarak giiniimiize gelen ve Aisopos tarafindan yaziy: gegirildigi i¢in de yaraticis1 AiSOpos
kabul edilen tiir olarak tanimlamistir. Yine Karabacak (2015:1) fabli; “Kokeni Latince
“Fabula” terimine dayanan ‘“fabl” sozciigii “anlat1”, “sOylence”, “konusma” olarak
tanimlamistir. Tepebagsili (2011, s. 13) ise fabli: “Giiniimiiz agisindan bakildiginda fabl,
icerisinde bitki ve diger cansiz varliklarin yaninda genellikle hayvanlarin insanlar gibi
davranip, konustugu kiigiik oOykiileri, siir ve diizyazi halinde sunan tiirdiir.” olarak
tanimlamistir.

Kelime (2015, s. 134) fablin Tirkgedeki karsiligini “hayvan masallari” olarak
degerlendirmis ve Tiirkgeye Fransizca ‘“fable” kelimesinden girdigini dile getirmistir.
Fablin hayvan masallar1 olarak kullanimi alanda ikiye ayrilmis bir diisiincedir. Caligmanin
“Fabl ve Hayvan Masalar1 Terimleri Uzerine” boliimiinde bu konuya daha detayl bir

sekilde deginilmistir.

Karabacak (2015) fabli; ortacagda “gergegi gizlenemeyecek hikaye” ya da
“eglendiren hikaye” olarak tanimlamaktadir. Ortagagda Aisopos fabllari, “bispel” terimi ile
ifade edilmistir. Ortagag Almanya“sinda ise, “bispel” ve “bischaft” terimleri kullanilmistir.
Bu terimler “didaktik anlati” anlamina gelirken, “bispel” terimi ayni1 zamanda “altinda gizli
bir anlami olan anlati” olarak tanimlamistir. Fablin baska tanimlarindan birisini ise
Alptekin yapmistir. Alptekin (2005, s. 16), fabli; kahramanlarinin bazen hayvanlar;
bazen ise hayvan-insan oldugu, ders vermenin 6n planda tutuldugu, kissadan hisse
cikarilan, kisa ve nesir seklindeki halk anlatmalar1 olarak tanimlamaktadir. Boynukara

(1997, s. 72) fabli; kisilerin kendi kazdiklar1 kuyuya diismeleri, zayiflarin giicliilerle esit
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kosullarda ve diizeyde bir giice sahip olmas1 gibi konular1 dramatize eden bir tiir olarak

tanimlamistir.

Karagoz (2015); fablin, cocuk edebiyati igerisinde masalsi tiirler arasinda 6nemli bir
yer tuttugunu belirterek, masalsi1 tiirler kategorisinde degerlendirmistir. S6zlii anlatim
donemine ait masallar igerisinde fabli, hayvan masallar1 kategorisinde degerendirirken,
neredeyse hepsinin yetiskinler i¢in yazildig1 bilindigini belirtitmis ve yazili edebiyat
doneminde ise 6zgiin bigimleriyle derlenen fabllarin ¢ocuklara uygun oldugu diistiniilerek
yeniden yazilmig, cocuk edebiyati i¢inde yerini aldigini dile getirmistir. Bu sodzlerden
anlasildig: lizere fabl tiirii yazili edebiyatla beraber cocuklar i¢in yazilan bir tiir niteligini

almistir.

Tiim bu tanimlardan anlasilacagi iizere fabllarin esas amaci Ortilk bir bigimde
insanlara degerler egitimi vermektir. Fabl kahramanlarinin amaci, bir durumu elestirmek ve

sonunda veya basinda ahlaki ders vermektir.

Fablin tarihine baktigimizda; Karabacak (2016:1) Bati Edebiyatinda fabl tiiriiniin ilk
orneklerinin Phaedrus ve La Fontaine’nin, dogu edebiyatinda ise Pancatantra Masallar
oldugunu sdylemistir. Ungan ise (2006, s. 107) fabllarin en eski 6rneklerine dair yaygin
goriisiin, kaynagi Hindistan’a dayanan Panca- Tantra masallar1 oldugunu belirtmektedir.
Dogudaki ilk fabl 6rnegi olan Pangatantra masallarini kimin yazdiginin ve hangi tarihte
yazildigina dair bilgilerin de olmadigimi dile getirmistir. Unlii Siimerolog Prof. Dr.
Muazzez Ilmiye C18’1n arastirmalari sonucunda fabllarin tarihini Siimerlere yani MO 3500—
MO 2000’e kadar gotiirmek gerekmektigi anlaigmaktadir. C1g, Siimerlere ait tabletlerde,
giintimiizden yaklasik 4000 yil 6nce anlatilan 6 hayvan masali tespit etmis ve bunlar
Stimer Hayvan Masallar1 adi ile yaymlamistir (C1g 2010:1067: AKT: Zengin). Bunlarin
yant sira Aisopos (Ezop) masallari, Kelile ve Dimne ile La Fontaine tiirlin diger
ornekleridir. Fabllarin Tiirk edebiyatindaki ilk rneklerini Yapici ve Zengin (2003) 15. yiizyil
sairlerinden Seyhi’nin Harname adli eseri olarak goriirlerken, ayrica Mevlana’'nin
Mesnevi’sinde, Lamii Celebi’nin Lateifndme adli eserinde hayvan masallarina
rastlandigini da dile getirmislerdir. Tanzimat doneminde ise; Sinasi, Ahmet Mithat Efendi,
Recaizade Mahmut Ekrem bati dillerinden fabl gevirileri yapmislar, Muallim Naci ve

Nabizade Nazim da ¢ocuklar i¢in hayvan masallar1 yazmislardir.
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Aydinlanma Cagindan 6nce sadece Tanriya adanmis anlayis gelisen diinyayla
beraber insanlar1 sorgulayan, aklin ilkelerine gore hareket eden kisiler haline getirmeye
basladi. Boylece sadece Yaraticiya odaklanmanin yerini hiimanist bir anlayis almstir.
Boylece insanlar yasadiklar1 diinyanin gilizel olmas1 i¢in ugraslar vererek, egitimi daha
onemli hale getirmislerdir. Bu gelismeler edebiyata da yansir. Edebiyat, aydinlanmanin ¢ok
Oonemli bir basamagi olmustur. Boylece edebiyat iizerinden diisiince diinyast genislemistir.
Insanlar elestirel bakarak, gelismislerdir. Onceden Avrupa’da aydin olmayan insanlar fazla
bilgiyi gereksiz bularak sadece kutsal kitaplariyla yetinmek isterlerdi. Fakat gelisen
edebiyatla beraber okur kitlesi de degisti. Ilgi sadece din olmaktan styrilip, edebiyata kaydi
ve gelisme boylece basladi. Schrader’e (1991: 106. AKT. Tepebasili, 2011: 58) gore

“Diislinen kafanin kosulu fabl ile ugrastir.”

2.5.1. Fablin yapisal 6zellikleri

Fablin yapisina, yazarin takindigi tislup agisindan bakildiginda, diger tiirlerde cosku,
heyecan, duygu olusturma gayesi varken fablda bu goriilmez. Fablin esas amaci 6greticilik
oldugundan merak veya cosku uyandirmak asil amag¢ degildir. Bunun yaninda Lessing’e
(1967: 18-19.AKT. Tepebasili:50) gore fabllar icerisinden birden fazla moral hakikat

(mesaj) bulunmamalidir. Aksi takdirde bu durum fabli olup bitenler yiginina dontistiirtir.

Fablin dort 6gesi bulunmaktadir. Buna gore fablin yapisinda; kisi, olay, yer ve zaman

unsurlar1 bulunmaktadir. Bunlar; kisiler, olay, yer ve zamandir.

1. Varliklar

Fabllar genellikle hayvan karakterlerden olusur. Yazar gézlemlediklerini tarafsizca
okuyucuya aktarir. Bunun yani sira; bitkiler, ev esyalar1 hatta organlarin konusturuldugu
bile olur. Ama 6zellikle hayvan karakterlerin se¢ilmesinin nedenlerini V. Jukovski “Fabl
ve Krilov’un Fabllar1 Uzerine” (1809.AKT. Karabacak 2015) adli makalesinde dort
nedenle agiklamigtir. Bunlardan ilki; her bir hayvani bir digerinden ayiran karakteristik
ozellikleridir. Her hayvanin kendine ozgii karakter ozelligi vardir. Ornegin; kurt kana
susamis yirtici bir hayvanken, tilki ise hilekar ve riyakar bir hayvandir. Boylece fablda
gecen hayvanin tiirii bilmemizle aklimizda o hayvanin karakteristik 6zellikleri belirmeye

baslar. Bunun sayesinde yazar uzun uzun karakter 6zelliklerini betimlemekten kurtularak,
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sade bir anlatim1 gergeklestirebilir. Sade bir anlatim ise fablin en 6nemli 6zelliklerindendir.
Gilingér Varinlioglu (2007, s. 12), “Phaedrus Masallar1” adli ¢eviri ¢alismasina yazdigi
onsdzde Jukovski'nin goriisiinii, insanlara 6zgii 6zellikler ger¢ek kahramanlariyla olay
olarak anlatilirsa ortaya ¢ikan hikayenin siradan Oykii oldugunu, oysa baska canlilar
ortaminda, eglendiren goriintiiller iginde ¢esit c¢esit tipler oldugu gorisiiyle
desteklemektedir. Varinlioglu (2007, s. 12)kurbagalarin yaygarasi, asagi katmandan
insanlar ¢agristirmaktadir. Geyik, giizelligi basina dert acan bos ve hos bir yaratigi, okiiz
iriligi, kegi aptalligi, sinek kendini bilmezligi, karinca durup dinlenmeden g¢alismayi, kartal

0zdeki giicii, ¢aylak ise yirticiligr somutlagtirmasi 6rneklerini vermistir.

Lessing’e (1967: AKT. Tepebasili: 15) gore hayvan karakterler fablin olmazsa
olmazi degildir. Hayvan karakter kullanim amacin1 Lessing bu karakterlerin uzun uzun
anlatilmasina gerek olmamasi ve acima duygusunu azaltarak dikkat daginiklig1 yasatmamasi
olarak degerlendirmistir. Insanoglu alingan tavri yiiziinden elestirilere bazen kapali olabilir.
Bu sebeple hayvanlar iizerinden elestiriler ve mesajlar vermek iyi olacaktir. Kullanilan bu

hayvanlar, hayvan olarak davranirlar ama insana da benzerler.

Avcr (2012) galigmasinda fabllarda s6z konusu olan hayvan karakterlerini alegorik
acidan ele almis ve her birinin bir degeri simgeledigini belirtmistir. Ornegin; Aslan giiciin,
at bencilligin, circirbocegi tembellik ve sorumsuzlugun, esek acziyet ve kabaligin, fare huzur
ve gosterisin, gelincik diinya nimetlerine diiskiinliigiin, geyik ile zagar iyiligin ve bu degerin
somiiriilmesinin, giivercin yardimseverligin, horoz kiigiik hesaplar pesinde kogsmanin, karga
aptalligin, karinca ¢aligmanin ve sorumluluk sahibi olmanin, kdpek rahat yasama takas
edilen sadakatin, kugu sevimliligin, kurbaga acgozliiliigiin, kurt 6zgiirliik ve giicli kotliye
kullanmanin, leylek akil giicliniin, kuzu masumiyetin, sinek kendini iistiin gérmenin, tavuk
mal ve bereketin, tilki kurnazligin, yilan nankorliik ve gegimsizligin, keklik ise kolay elde

edilen kazancin ve alay etmenin simgesidir.

Ayrica hayvan karakter kullanimi tizerinden fabllarin olaganiistiiliiklere, mucizelere
yer verdigini sOyleyebiliriz. Zira hayvanlarin insanlar gibi davranmasi olaganiistii bir
durumdur. Ustelik bu olaganiistiiliik ocuk okurun/dinleyicinin ilgisini ¢eker. Mucize fablin
icinde ya karakterlerde ya da olayda olmalidir. Giinliik yasamda ¢ok fazla olagantistii olay
olmadigi i¢in bu fabllarda karakterler {izerinden verilmistir. Béylece fabl hem ders verme

amaci giiden sikict bir 6greti kitab1 olmaktan kurtulur hem de mucizelerin sayesinde hos
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bir tiir olur. Gezer (2006) konu hakkinda, bir ¢ocugun hicbir zaman karganin ve tilkinin
gercekten konusacagma inanmadigini, fakat boyle olaganiistiiliikklere ihtiya¢ oldugunu
belirtmistir. Nitekim kendi bebeklerine birer kisilik yakistiran, onlarla konusan ve her tiirlii
sahneler diizenleyen bir ¢cocuk yarattii olaylara inanmaz. Yanlis kanilar, bos inananglar,
yanlig fikirler ¢ocuklarda cevrelerindeki yetiskin insanlari taklit ederek, onlardan gecerek
meydana gelirler ki ¢ekinmesi gereken asail bunlardir. Cekinilmesi gerekenler hayalin

gidasi olan eserler degildir.

Ayrica fabl tiirinde kisiler hep zitliklar {izerine kuruludur. Birisi zenginken digeri
fakir veya uzun- kisa gibi zitliklar ile 6giit verme amacit gidiiliir. Bu kisiler genellikle
hayvanlardan olusur ve ahlaki degerleri temsil eder. Her iilkenin kiiltiiriinde hayvanlarin
zihinlerde olusturdugu birtakim 6zellikler goriiliir. Ornegin tilki kurnazligtyla bilinir. Fabl
yazarlari da bu ozellikleri islevsel hale getirerek hayvan karakterler {izerinden vermek

istedigi mesaja ulasir.

2.0lay

Fablin kisileri genellikler hayvanlar olmasina ragmen, konusu insanlarin basina
gelebilecek her tiirlii olay olabilir. Fabl; serim, diigiim, ¢6ziim ve 6giit boliimlerinden olusur.
Halk arasinda kissadan hisse olarak adlandirilan, olaylardan ders ¢ikarma Demiray’in
(1971, s. 41) soyledigi gibi fablin basinda, sonunda veya fabl boyunca 6zdeyis halinde
belirtilmis olabilecegi gibi hikaye icinde gizli de olabilir.”

La Fontaine fabllarda kissadan hisseyi bazen basta, bazen ortada bazense sonda verir.
Fablin amaci ortaya ahlaki degerler koymak oldugundan; verilmek istenen mesajin okura
daha carpici sekilde ulagsmasi icin fabl tiirii kisa ciimlelerden ve sade bir anlatimdan olusur.

3.Yer

Tasvir yapilmaz fakat ¢evre cok iyi verilmelidir: Orman, g6l kenari, yol... gibi. Olaymn

gectigi yer olayla birlikte degisebilir. (nedir.org, 2020)

4.Zaman
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Her olay gibi fabldeki olay da bir zaman diliminde gecer. Kronolojik zaman kullanilir.
(nedir.org, 2020)

2.5.2.  Fabl ve hayvan masallar1 terimleri iizerine

Aragtirma boyunca fabl ve masal terimlerinin karsiliklari konusunda muallakta
kalinmis oldugu goriilmiistiir. Alanda fablin ve hayvan masallarinin sik sik birbirleri yerine
kullanimi1 s6z konusudur. Bunun sebeplerinden birisi fabl kavrami Tiirkgelestirilirken
olusan giiclik olabilir. Alanda hayvan masali ve fabl aynmi kavramlar i¢in kullanan
aragtirmacilar olsa bile, fabl ve masal birbirinden bazi noktalarda ayrilmaktadir. Yildirim

ve Darancik (2007) bu konuya su sozlerle agiklik getirmistir;

Hayvan masallari olarak bilinen fabllar ile masallar birtakim ozellikler bakimindan birbirinden
ayridmaktadwr. Ezilen insanlarin iistii kapali bir bi¢imde, ezen otekini elestiriye tuttuklar: fabla
karsilik masallarda boyle bir elestiri yoktur. Genellikle mutlu sonla biten masallar, ezilenden taraf
olurlar. Zamanla fabllar doénemin aksayan yonlerini dile getirmek igin kullanilan bir tir olarak
kullanilmislardr. Buna karsin fablda, ezen otekinin yaptigi yanlis ortaya serilir ve masalda oldugu

gibi mutlu son yoktur.

Fabl, edebiyat kavrami olarak Tiirk¢eye genelde masal olarak aktarilmaktadir. Bu
bakimdan yabanci dil egitiminde yazin 6gretimi 6n plana ¢ikmaktadir. Cilinkii terimi dogru
tanimlamak ve agimlamak gerekir. Fabl, masal degildir. Onlar1 birbirinden ayiran ¢ok
onemli Ozellikleri vardir. Burada oncelikle fabl teriminin tanimimi vermek yerinde
olacaktir. Comakli ise (2020); fabl tiiriinde yazilan eserler incelendiginde fabllarin genel
olarak masalimsi eserler arasinda yer aldig1 goriilmekte oldugunu sdyleyerek iki kavramin
farkl1 terimler oldugunu fakat fablin masala benzedigini dile getirmistir. Incelemeye
aldigimiz Orhan Veli’nin ¢evirisinin basliginda da bu sorun goriilmektedir. “Fabl” yerine
“masal” teriminin kullanilmasi bu tiirde ¢eviri yapanlarin genellikle ortak tercihidir. Bu
tiirlii bir yaklagim fabl tiirtiniin, Tiirk okuyucular tarafindan eksik taninmasina ve masalla
karigtirllmasina neden olmaktadir demektedir. Orhan Veli Kanmik (Veli, 2020) La
Fontaine’den yaptig1 c¢evirilerin 6n soziinde bu konuyu sozlerle dile getirmistir:
“Eserlerinde, hayvanlar yardimiyla, insanlarin kusurlarini, zayif taraflarini gdstermis.
Masallarinin ¢ogu Aisopos adli eski bir Yunan hikdyecisinin masallarindan alinmis.
Yalniz, bunlara ne masal demek dogru, ne de hikaye. Fransizlar fable diyorlar.” MEB

Tiirkge Dersi Egitim Programi (2020) , fabl ve masali “Hikaye Edici Metinler” isimli
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boliimiinde ayr1 basliklarla ele almistir. Bu da MEB’in bu iki terimin farkli tiirler oldugu

goriisiinde oldugunu gostermektedir.

2.5.3. Yabanci dil olarak tiirk¢e 6gretiminde fabl kullanimi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde fabl kullaniminin 6nemini Karagoz (2015, s.
355) su sozlerle dile getirmistir; “Edebi bir tiir olarak fabl, yabanci dil egitiminde aragsal bir
rol tstlenmektedir. Egitici 6zellikleri agisindan ele alindiginda uzun bir tarihsel siiregle
birlikte gegmisin izlerini giiniimiize tasimasi estetik degerini ortaya ¢ikarmaktadir. ” Yine
Karagoz (2015) fabl tirii i¢in su sozleri sdylemistir: Birgok c¢ocuk ve yetiskinin La
Fontaine’e ait bazi fabllari ezbere bilmesi, bunlar1 diger insanlarla paylagsmasi fablin ne denli

etkili ve yaygin bir tiir oldugunun yerinde bir 6rnegidir.

Fabl tiirii kisa anlati tiirii olmasi sebebiyle yabancilara dil 6gretimi i¢in uygun bir
tirdiir. Boylece yabanci bir dilde yazili olan metin 6grenciyi korkutmaz. Uzun metinler
ogrenci lizerinde olumsuz etki olusturabilecegi icin ilk etapta se¢ilmesi dogru olmaz. Kisa
hikaye ve manzum 6zellik gosteren fabllar dil 6gretiminde bir¢ok kazanim i¢in kullanilabilir.
Bunun yaninda fabllar kisa olmasina ragmen igerisinden ¢ok fazla yorum gikartilabilecek bir

tiirdiir. Boylece 6grencilerin temel dil becerilerinin gelisimine katki saglayabilir.

Cocuk edebiyati, gerek konu gerekse dil ve iislup bakimindan yetiskin edebiyatindan farklidir. Cocuk
edebiyati daha ¢ok egitici ve ahlaki niteliklere sahiptir. En 6nemli yonii ise ¢ocuga zevk vermesidir.
Cocuk edebiyati iiriinleri, ¢cocugun ruhsal yapisina uygun olmalidir. Ozellikle konularin, ¢ocugun
algilama ve anlama seviyesine hitap etmelidir. Dil, kelime se¢imi, kelime hazinesi ve ciimle yapisi
ozellikleri, deyim ve atasozleri cocugun seviyesine uygun olmalidir. Ciimleler basit olmalidir. Cocuk
edebiyati iiriinlerinin renkli, resimli ve sevimli olmalart 6grenmeyi, kavratmay: kolaylastirici
etkenlerdir. Cocuklarin sozciik dagarciklarint artirmak, dil gelisimlerini hizlandirmak ve onlarin iyi
bir okuyucu olmalarim saglamak i¢in ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden faydalanmak gerekmektedir. Bu
tiriinler, ¢ocuklarin ana dili egitimine katkida bulunmakta, onlarin dil geligsimlerini pekistirmektedir.
Kitap okuma zevki gelisen ¢ocuklarin dil gelisimi daha hizli olur. Hayvan masali tiirii ¢ocuklarin

eglenerek kitap okuma aliskanligi kazanacagiuygun bir tiirdiir (Kivrak, 2010).

Calisma boyunca fabllarin sadece yabancilara Tiirkge 0gretmek amaciyla degil,
baska dillerin de 6gretiminde kullanildig1 goriilmiistiir. Bu c¢alismalardan bir tanesi olan
Soyer’in arastirmasinda fabl tiirliniin yabancilara Arapga Ogretimindeki durumu analiz

edilmistir. Bu calismaya gore, fabl tiiriiniin yabanci dil olarak Arapga Ogretiminde
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vazgecilmez bir deger oldugu saptanarak, sonu¢ boliimiinde sunlar sdylenmistir:

Dil becerilerinin gelistirilmesi bakimindan diger edebi tiirlerde oldugu gibi fablin kullanimi dersi
stkict olmaktan kurtaracak ve dinamiklik kazandiracaktir. Her diizeyde dgrenciler igin dersin
planlanmasi ve etkinlikleri onem arz etmektedir. Bu planlama ézellikle ileri seviyelerdeki 6grenciler
icin gramer ve dilin kurallarini 6gretmekten dte bir amaca yénelik olmaldwr. Bu agamada daha ¢ok
ogrencinin deneyimini kiiltiirel diizeyde artirmak oénem kazanmaldwr. Bunun igin de kisa oykiiler,
hikayeler ve fabllar toplumun kiiltiiriinii aktarmada, kiiltiirleraras: iletisimi saglamada onemli
unsurlardwr. Ozellikle sorularla yonlendirilen 6grencilerin, konusma becerisinin gelisimine yonelik

etkinlikler arasinda fabl metinlerini kullanmanin olumlu sonuclar saglayacagi diistiniilmektedir

(Soyer, 2017, s. 307).

Soyer (2017:307) calismasinda derste fabl kullaniminin avantajlarim1 su sekilde

degerlendirmistir;

Egitimsel agidan fabl kullanmamin sayisiz avantajlart vardwr. Metni okumaya baslamadan once
ogrenciye, konu ve icerik ile ilgili gorsel ve isitsel malzemeler sunulmas: zihinsel hazirlik siirecini
baslatabilir. Okuma asamasinda, birka¢ par¢aya ayrilan metnin diistinsel bir biitiinliik i¢inde
diizenlenmesi istenebilir. Ek olarak metin tamamlama vyoluna basvurmak da dgrencide
kompozisyon becerilerini gelistirmeye yardim eder. Fabl hikdyesi yarida kesilerek dgrencinin
tamamlamasi istenebilir ve bu da yaratici diigiinmeyi gelistirmesi bakimindan énem arz etmektedir.
Metne uygun bir baslik bulmak, metni baska bir tiirde yeniden yazmak (tiyatro oyunu vb.) égrencinin
seviyesine uygun olarak izlenebilecek yontemlerdendir.

Cocuk edebiyati, muhteva bakimindan yetiskin edebiyatindan farklidir. Cocuk
edebiyat1 daha egitici niteliktedir ve ahlaki unsurlar barindirir. Cocuk edebiyati iirtinler
cocugun diinyasina uygun olmalidir. Dil, igerik, resimler, kelime sec¢imi, climle yapisi
ozellikleri, deyim ve atasozleri cocuga gore olmalidir. Cocuklarin dil gelisimler igin edebiyat
tirtinlerinden faydalanilmalidir. Bu iiriinler sayesinde ¢ocuklarin dil gelisimler daha hizli
olur. Bu hususta da fabl tiirii eglenceli olmalar1 ve sade diliyle dil gelisimleri i¢in uygundur.
Cocuk diinyas1 i¢in hayvanlar ilgi ¢ekicidir. Bu sebeple de fabllara kars1 ilgi duyabilirler.
Cocuklar bazen kendilerine direkt 6giit verilmesinden hoslanmayacaklari igin fabllarin igine
gizlenmis degerler gocuklara biktirmadan sunulmustur. Goger (Goger, 2010) ise konu

hakkinda su goriigleri savunur:

Cocuklara yénelik edebi tiirler, yas ve seviyeye uygun olarak kullanmildiginda kelime serveti ve dil

becerilerinin gelisimi basta olmak iizere diisiinme becerilerinin gelisimine de katkida bulunacaktir.
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Bu sebeple ¢ocukiar i¢in hazirlanmig edebi tirler yas ve seviye de dikkate almarak egitim ortaminda
dil ve diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde, egitimsel iletilerin aktariminda ve deger

kazandirmada kullanilabilir.

Edebi bir tiir olarak fabl, yabanci dil 6grenme siireclerine uygun bir tiirdiir. Fabl,
yabanci dil 6grenen i¢in temel becerilerin gelismesinde metnin mesaj yiikiine ve derin anlam
katmanlarina ulagsma kolaylik saglayan bir tiir olarak da bilinmektedir. (Biilbiil, Tiirkoglu ,

& Kiizeci Deniz, 2014 )

Calismanin bu boliimiinde yabanci ¢ocuklara Tiirkge 6gretiminde fabllarin 6grenme

tizerindeki olumlu etkileri iizerinde durulmustur:

Fabllar; az sozciikle ¢ok bilgi verdigi (Ornegin karakterlerin uzun uzun anlatilmasima
ihtiyag yoktur. Her hayvan belli bir degeri tasir. Tilki denilmesiyle uyanik bir hayvan oldugu
bilinir. Tilkinin betimlemesinin uzun uzun yapilmasina ihtiya¢ kalmaz.) ve mecazlar
barindirdig1 i¢in ekonomiktir. Bu sayede fabllar zamandan tasarruf saglar. Boylece
fabllarin derste islenisi kolay olur. Gezer (2006:6) fablin bu yoniini su sozlerle dile

getirmistir:

Hayvan masallart igerisinde Tiirkcenin en giizel kullamimlarini barindirmaktadir. Basit ciimle
yapilari, zihni yormayan benzetmeler ve karsilastirmalar, ¢ocugun, dili pekistirerek ogrenmesine
kolaylik saglayan ikilemelerin sik sik kullanimi, az séz ile uzun bir olayr anlatmaya yénelik deyim ve
atasozlerinin yer almasi gibi ozellikierinin olmast hayvan masallarimin anadili 6gretimindeki

onemini fazlasiyla gostermektedir.

Soyer, (2017:312) fablin d6grencilerin, konusma becerisinin gelisimine yonelik etkinliklerle
olumlu sonuglar saglayacagi diisiinmektedir. Bundan da anlasilacagi lizere fabl tiirii

cocuklarda konusma becerisinin gelismesine katki saglar.

Eger ¢ocuk fablda bahsi gecen hayvanin karakteristik 6zelligini bilmiyorsa, fabl vasitasiyla
yeni bir bilgi daha 6grenmis olur. Hayvanlar hakkinda yeni bilgiler edinebilir.

Karakterlerin az sayida olmasi ¢ocuklarin kurguyu daha rahat anlamasini saglar.
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Fabllar farkli karakterlerde kisilik tipleri sunar. Bu da ¢ocukta ¢oklu diisiinmeyi gelistirir.

Fabllar; ¢ocugun, kendisi gibi hisseden, kendisi gibi hatalar yapan baskalarinin da

oldugunu gérmesini saglar. Boylece ¢ocuk kendisini yalniz hissetmez.

Fabllar verilmek istenilen mesaji suglamadan verir. Cocuk kendinde veya etrafinda olanlara

kars1 biling gelistirir ve 6zdenetim yapabilir.

Fabllar genellikle atasozii ile biter. Iceriginde de cokga deyim barmdirir. Bdylece ¢ocuk okur
atasozii ve deyim bilgisi kazanarak kendi kiiltliriine asina olur. Eger okuyucu yabanci ise
ogrendigi dilde bu kaliplar1 gorerek o dilin kiiltiiriine asina olur. “ Hayvan masallarinda sik
stk bagvurulan ikilemeler, deyimler, aktarmalar ve atasozleri Tiirk dilini ¢ocuga sevdirir,
kisa ve anlasilir timceler araciligiyla kurallar sezdirilir. Hayvan masallarindaki 6zellikle
hayvanlart niteleyen sozciik gruplartyla ¢ocuk tiimcenin pargalarini, 6gelerini sezmeye

baglar. “ (Gezer, 2006)

Fabl ile dil bilgisi kurallar1 6gretilebilir.

Fabllar, soyut kavramlarin 6gretimini saglar. “Hayvan masallar1 ¢ocukta ana dili 6gretimini
gerceklestirmekle birlikte onlarin anlamakta zorlandiklar1 temel soyut kavramlari da somut

bir hale getirmektedir. “ (Gezer, 2006: 6)

Fabllar, elestirel diisiinmeye fayda saglar. Sinifta tartisma ortamlari olusturularak ¢ocuklarin
konusma becerileri gelistirilebilir. Fabl sayesinde ¢ocuklar olay ve durumlar irdeler bunlara

elestiril gozle bakabilir.

Gezer (2006) calismasinda su sozlerle fablin faydalarindan birisi i¢in: hayvan masallarinda
verilmek istenilen iletileri alan ¢ocuk; dogay1, hayat1 ve insanlig1 sevecektir. Hayvanlarin,
ormanda dostca, kardesce, baris icinde yasadigini anlatan bir masalin ozellikle giris
tekerlemesini dinleyen ¢ocuk dogayi ve yasami sevecektir. Ve bunlara ek olarak insan
olmaktan gurur duyacaktir der. Hitap ettigi yas seviyesi genellikle ¢ocuklarin hayvanlara

ilgisinin yogun oldugu bir donemdir. Bunun yanisira ¢ocuklarin hayvanlara duydugu bu ilgi
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sayesinde fabllara olan ilgileri artar ve dikkatleri dagilmadan iletiye ulasabilirler.

Cocuklar hayvan karakterler sayesinde kitab1 severek okuyabilirler.

Fabl karakterlerinin hayvan olmasi acima duygusunu azaltarak dikkat dagilmasinin oniine

gecer Ve eseri acitasyondan Kurtararark gocuga gorelik ilkelerin uygunluk olusmasini saglar.

Fabli yapisindaki siirsellik ¢ocugun siir tiiriinii de tanimasini saglar. Melodik séylem

cocuklarda duyugsal bir zevk yaratarak, konuya ilgiyi de artirir.
Fabllar sayesinde Tiirkge dersinde; yansima sozciikler, ikilemeler, benzetmeler

kavratilabilir.

Fabllar sayesinde Tiirkce dersinde, zit kavramlar 6gretilebilir.

Masallarda yer alan zenginin karsisinda yoksulun, giicliiniin karsisinda gii¢siiziin, giizelin karsisinda
¢irkinin, akillimin karsisinda aptalin bulunusu, bir zitliklar diinyast olustursa da ¢ocukta karsi deger
olgusunu canlandirmast agisindan onemlidir. Bu durum ¢ocugun diis giiciiniin gelismesine yardimci

olmaktadwr (Yardimcr & Tuncer , 2002, s. 78).

Fabllar1 igerisinde mizah unsurlari barindirir. Béylece fabl ¢cocukta mizah gelisimi saglar.

Eger fablin basinda tekerleme varsa, bu tekerlemeler konuya olan ilgiyi arttirir ve ¢ocukta

dile kars1 sempatiklik olusturabilir.

Kisa oluslar1 sayesinde yabanci dil 6gretiminde hemen her asamada kullanilabilirler.

Hikaye icermeleri sayesinde akilda kalicidirlar.

Kisa olmalar1 sayesinde zamandan tasarruf saglarlar.

Fabllar sonunda (genellikle) bulunan 6zdeyis veya atasozleri sayesinde dil bilincini ve soz

varhigm gelistirir.
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Detlor ise (Duran & Ercan , 2018),fabllarin egitimsel islevi ile ilgili sunlar1 soylemistir:

Fabllarla ¢alismak ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin  gelistirilmesini saglar: Geng
okuyucular ve yazarlar iizerinde fabllarmn ozlii yapisi harika bir etkiye sahiptir. Cocukiar fabl
kurgularmin  ongoriilebilir yapr ve kaliplarini ogrenerek bunlart ozgiin yazi yazmada
kullanabilir.

o Ahlaki ve etik gelisimi insa eder: Hikdyelerdeki paylasilan degerleri kullanarak ¢ocuklar ahlak
alamini kegsfeder, etikle ilgili elestirel bakis agist gelistirerek kendi degerlerini daha rahat
yansitir.

o Swifta isbirligini gelistirir: Fabllardaki etik davramislara yénelik tartisma yoluyla ¢ocuklar
birbirlerini dinlemeyi ve kendilerini ifade etmeyi ogrenirler. Ahlaki akil yiiriitmeyi kullanarak
hikayeyi anlarlar ve genellestirirler. Gergek yasamla ogrendikleri ahlaki degerleri kiyaslarlar.
Béylece ¢cocuklar temalari ve degerleri kesfederken sinifta etik temeller olusur.

o Metafor anlayisi gelisir: Cocuklar ozelden genele ¢ikarim yaparak soyut bir dili anlama ve
ahlaki eylemi somutlastirmada fabllar: kullanabilirler. Fabllarda metaforu yorumlama,
¢ctkarimda ve yargida bulunma ve problemlere alternatif ¢oziimler tiretme durumu ¢ocuklarin
tist diizey diistinme becerisini gelistirir.

o Etik konularimi gercek yasamla iliskilendirirler: Cocuklar hikdyelerdeki olaylar hakkinda

elestirel diistinmeyi gelistirir ve bunlart gercek yasama uyarlarlar. Cocuklar fabllarda gecen

veciz s0z ve atasozlerini ger¢ek hayatla bagdastirabilirler.

2.5.4. La fontaine lizerine

La Fontaine diinyada fabl denildiginde akla gelen iki biiyilik isimden (digeri Ezop)

birisidir.

Jean de la Fontaine 8§ Temmuz 1621 tarihinde Fransa'da diinyaya gelmistir. Champagne bélgesinde
yasayan burjuva bir ailenin ¢ocuguydu. Babasimin isini devralan La Fontaine 1671 yilina kadar

roman ve su islerinde miidiirliik yapt1.

Yazarlik zamanlarinda en verimli dénemleri Paris'te yasarken oldu. Evini bilim adami, yazar ve
filozoflara acan Madame de La Sabliere'nin korumasinda kald:r 20 yil. Ulkenin krali dine bagh
olmadigy i¢in Academie Frangaise segilmesine karsi cikti fakat 1683 yilinda akademiye secildi. Jean

de la Fontaine yazdig: fabl eserleri ile iinlenmigtir (Kidega, 2020).

Aver'nin (2012, s. 40) belirttigine gore, La Fontaine toplamda 238 fabl yaymlamis
ve bu masallar1 12 ciltlik “Fables” isimli bir kitapta bir araya getirmistir. Jean de La

Fontene (1621- 1695) yiiksek makamli bir babanin ogludur. Fransiz yazar, “La Fontaine
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Masallar1” isimli fabl kitabiyla Bati’da ve daha sonra diinyada biiyiik ilgi gérmiistiir. La
Fontaine’nin eserlerinde asil hedefi insanlara degerler ve ogiitler vermektir. Cocuklugu
genel olarak dogada gegen La Fontaine’in, bu sebeple olabilir ki, eserlerinde olaylar hep
dogada gerceklesmektedir. Ungan (2006), La Fontaine hakkinda, Ezop, Beydaba,
Phaedrus, Planudes, Edmund Spenser gibi sarilerden esinlendigini ve bdylece hayvan

tiiriinde eserler verdigini dile gitirmistir.

Bu konu hakkinda Jean de La Fontaine yazmis oldugu on iki fabl kitabinin birincisi
icin On soziine yazdigi siirinde Ezop’tan esinlendigini belirtirken ayn1 zamanda da fabli

eglenceli bir dille sdyle tanimlamistir:

Ezop 'tir babasi kahramanlarimin
Tarihleri uydurma olsa da bunlarin
Ders olacak dogru seyler vardwr i¢inde.

Her sey konusur burada, baliklar bile.

Biitiin soyledikleri bizleredir fakat:

Insandir egittigim hayvanlar yoluyla

Bu dizelerden anlasilacagi iizere La Fontaine fabli; hayvanlari konusturarak insanliga
verdigi degerler bakimindan ele almustir. Insanlari hayvanlar vasitasiyla egittigi

kanaatindedir.

Orhan Veli Cumhuriyet doneminde, La Fontaine’in yazdigi fabllar1 dilimize
cevirisini yapmis ve 1943’te La Fontaine’in Masallar1 adiyla yayimlamistir. Orhan Veli
Kanik, La Fontaine Masallar1 kitabinin ¢evirisinde ¢ocuklara seslenir ve bu masallari
cocuklar i¢in terciime etmis dahi olsa onlar1 hi¢ ¢ocuk¢a bulmadigini belirtir ve kisaca La
Fontaine hakkinda okurlarmna bilgi verir. Kanik, La Fontaine’nin mekan olarak genellikle

orman tescihini Fontaine’nin hayatinin daglarda, kirlarda ge¢mis olmasina baglamistir.

La Fontaine fabllariyla ilgili Tacettin Simsek (2016); ilham aldig1 Aisopos’un
fabllarinda ahlak dersi agik¢a verildigini, oysa La Fontaine fabllarinda ahlak dersini Ortiik
bir bi¢imde vermekte oldugunu diisiintirken, bunun Aisopos’un anlatici, La Fontaine’in sair
olmasindan ileri gelmesinden dolay1 oldugunu diisiiniir. Ayrica Simsek; sade ve acik bir
anlatim, canli, niikteli ve renkli bir dil hayvanlar vasitasiyla insanliga yonelik elestiri La

Fontaine Masallari’nin ayirict 6zelligi oldugunu diistinmektedir. Ayrica La Fontaine
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masallarinda siirsellik vardir. Bu da La Fontaine Masallarini eglenceli yapan unsurdur. La

Fontaine eserlerinde en temelde insanlara 6giitler vermeyi amag edinmistir.

La Fontaine fabllarinda insan ruhunun bir yiiziinii tahlil ederek, toplu eserleriyle biitiin bir insanlik
alemini yasatmistir. Kendi dedigine gére, fabl, sahnesi biitiin kdinat olan yiiz perdelik bir dramdir.
Ancak bu dramin aktérleri insanlar olmaywp, hayvanlardwr. Bu aktérler yalniz vahsiligin, hilenin,
safligin sembolii degildir. Ayni zamanda fizyonomileri, bedeni ve ruhi karakterleri olan canl
varliklardw. Bunlar karsi karsiya geldikleri zaman konusur, ¢arpisir, becerikli davranmr veya
aldanirlar. Fakat bunlart ahlik¢iya yardim etmek i¢in yapmazlar. Hayat boyledir, istahlari,
ihtiraslari, kaderleri yiiziinden bu olaylar baslarina gelir (Mornet, 1946.AKT Karagoz 2015).

La Fontaine, Cobanla Aslan isimli fablinda, fabl yazarlarinin ahlak dersini neden
fabllar yoluyla vermek istediklerini su dizelerle agiklayarak ayrica fabli siir tiirii olarak da

gormiistiir: (Veli, 2020, s. 8)

Bakarsiniz bir hayvan bize hocalik eder.
Yalin bir ahlak dersi sikar insani,
Masal, ogiitle birlikte dillerde gezer.

Bu tiirlii siir yapitlarinda

2.5.5. Fabl tiiriine ve La Fontaine’e elestirel bakislar

Fabl tiirline ve La Fontaine eserlerine yonelik bazi elestiriler de vardir. Bunlardan
ilki degerlerin dogrudan veya ortiik yapilmasina yonelik goriislerdir. Tahiroglu (2015)
degerlerin  ortiik olmasi gerekliligini savunarak su sozleri dile getirmistir: “Insan
davraniglarina yon verdigi diisiiniilen degerlerin iizerinde yapilan ¢aligmalar sonucu degerler
egitimine yonelik farkli akimlar ve anlayislar gelistirilmistir Bu yaklasimlarin bir kismi
degerlerin dogrudan bir kismi ise ortiik olarak dgretilmesini savunmaktadir.” Akbas (2008)
ise konu hakkinda: “Ulkemizde eski egitim programlarinda degerler ile ilgili hedefler
kisminda bahsedilmektedir. Yapilandirmaci anlayisa goére hazirlanan 2005 egitim
programlarinin bir kisminda degerlere dogrudan yer verilmesine ragmen bazilarinda ise eski
programlarda oldugu gibi hedefler kisminda degerler Ortiilii olarak zikredilmistir.”

demistir.

Yalvag Ural, La Fonten Orman Mahkemesinde (2020) isimli kitabinda konuya
hayvanlarin goziincen bakarak elestirel bir bakis agis1 getirmistir. Ural bu kitapta, fabllarda
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ortiik planda ders vermeyi amag edinmis metodun yanlishgina elestiride bulunur. Ortiik
verilen degerlerin hayvanlarn kisilestirirken kotiiligl, yanlishgi, cirkinligi gostererek
toplumunun karanlik noktalarina 1sik tutmak, bu edim sonucunda insana ve topluma ait
cikmazlari, eksiklikleri gidererek iyi, dogru, giizel daha agig1 pozitif dersler verme amaci
tasir. Ama bu yaklagim g¢ocuga iyilige doniik kazanimlari asiladigi kadar, onu negatif
olgularla da yiiz yiize getirir. Ural (2020) fabllarin tersinden diisiindiirme yonteminin
yanlighigini belletilen fabllarin ihtiva ettikleri kinayelerin, ¢ocuklar1 eglendirirken
yanilttiklarini, yalanlarla anlattiklar1 ve kinayeler arasinda gizlenen gergeklerin bu suretle
kaybolarak ¢ocuklarin yararlanmalarina engel olduklarini ve bu fabllar ile ¢ocuklara ahlak

dersi namini vermenin miimkiin olmayacagi goriisiinii savunur.

Konuyla ilgili Rousseasu, fabllarin yetiskinler i¢in faydali oldugunu; fakat ¢ocuklar
icin gergeklerin bir perde arkasinda gizlenmesi yerine, acik¢a sOylenmesi gerektigini
savunur. Ciinkii gergekler gizlendiginde ¢ocuklar perdenin arkasindakini gérmek icin ¢aba
gdstermediklerini diisiinmektedir (Rousseau, 1950.AKT Ural). Ote yandan bu noktada
sunu diyebiliriz ki, bazen aile veya Ogretmenin dogrudan 6giit vermesi c¢ocuga itici

gelebilir. Ama fabllar bunu 6rtiik bi¢imde vermesi bakimindan iyidir.

Yalvag Ural yine La Fontaine Orman Mahkemesinde isimli kitabinda hayvanlarin
tek tek kendi agzindan, La Fontaine elestirileri dikkat ¢cekmektedir. Esas alinan mesaj her
hayvanin bilinen karakteristik 6zelliklerinin bile insanlarin tavir ve davranislar yiiziinden
olustugudur. La Fontaine vermek istenen degerleri hayvanlar iizerinden verirken hi¢ hayvan
gibi diislinmemistir. Bu kitap La Fontaine yazmadan Once hayvanlarin bu kadar
etiketlenmedigini vurgular. Hayvanlara takilan 6nadlar elestirilmistir. Kitapta La Fontaine
yazdig1 deger dis1 kavramlarin hepsini hayvanlardan 6grendigini savunsa da hayvanlar bunu
kabul etmeyerek itiraz eder. Ciinkii aslinda hayvanlara bu etiketlemeleri yapan da hatta boyle
anilmalarina sebebiyet veren davranislar1 yapmalarinin nedeni insanin ta kendisidir. Dikkat
ceken ¢ok Onemli bir diger husus hayvanlarin La Fontaine’in Ezop’tan fabl caldigi
diisiinceleridir. Bdylece La Fontaine 6zgiin olmamakla suglanir. iste bu boliim kitapta aynen

sOyle gecmektedir:

Aslan giilerek,

“Bu konuda size bir séziimiiz yok
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Bay La Fonten...
Ezop tan yiiriitmeyi unuttugunuz

Bir dykii i¢in sizi biz degil, ileride ancak Edebiyat tarihgileri yargilayacaktir.

Hatta yine hayvanlar La Fontaine’yi bilgisizlikle suclayarak su sozleri dile

dokmiiglerdir:

Siz ormanda yagsamasina karsin
Hayvanlar hakkinda

Koklii bir bilgisi olmayan,

Yalan yanhs bilgilerle

Onlari insanlara tanitan

Bilgisiz bir kent-soylu

Yazdiklari, ge¢misteki amacindan sapmis,

Salt kokii, cocuk yazini iiriinleri olmus Talihsiz bir yazarsiniz.

Diger bir elestiri La Fontaine’nin, masallarinda insanlari temsili i¢in hayvanlarin
kullanilmasidir. Ornegin J.J. Rousseau (2011) “Agustosbdcegi ile karinca masalii okuyan
ve dinleyen bir ¢ocuk, karincaya acimak yerine agustosbdcegini alkislar. Sonunda cimri bir
cocuk olacak. Sivrisinek aslani biktirdigi zaman, ¢ocuk, sivrisinekten taraf olur. Ben bunlar
okusam aldanmam ama c¢ocuk aldanir.” diyerek La Fontaine fabllarini elestirir. Rousseau

“Emile” adl1 eserinde sdyle bir elestiride bulunur:

Emile ezbere hichir sey 6grenmeyecektir hatta ¢ok hos ve sade olan Lafontaine’in fabllarint bile
ogrenmeyecektir ¢iinkii fabllarin sozciikleri fabllar degildir, aym sekilde oykiilerin sozciikleri de
oykii degildir. Ezberletilen fabllarin icerdikleri ovgiilerin ¢ocuklart eglendirirken yamlttiklarin,
kandirdiklarim, yalan soylediklerini ve ovgiiler arasinda gizlenen gerceklerin kaybolarak cocuklarin
yarar saglamalarmma engel olduklarini gérememem ve bunlara ahlak dersi demem nasil miimkiin

olabilir?

Diger bir elestiri Avcl (2012) tarafindan yapilir. Avcr:

Biitiin ¢ocuklara Lafontaine’in fabllart ogretiliyor ama highbiri anlamiyor bunlari; anladiklarin
kabul edelim, bu daha kotiidiir ¢iinkii bu fabllardaki ahlak dersi yaslarima gére o kadar karisik ve
orantisizdir ki onlart erdemden c¢ok ahlaksizliga gétiiriir... Higbirimiz kendimizi ¢ocuk yerine
koyabilecek ve ¢ocuklugu cocukluk iginde irdeleyecek kadar filozof degiliz. Simdi tekrar ahlak

konusuna dénelim. Altr yasindaki ¢ocuklara, kendi ¢ikarlart icin yalan séyleyen, dalkavukluk eden
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insanlarm bulundugunu 6gretmek gerekir mi acaba?

diyerek fikrini beyan etmis olsa da biz, cocuklarin fabllarda farkli kisiliklerde insanlari

gormesi bakimindan faydali bulmaktayiz.

Lessing (1967: AKT. Tepebasili, 2011: 50) La Fontaine fabllarina karsi ¢ikan
kisilerden birisidir. Lessing fablin amaci noktasinda elestiride bulunmustur. O, kendisinin
amacint moral hakikatin sezinlenerek taninmasini ister, bu anlamda 6gretici oldugunu
sOyler. Ama La Fontaine’in asil amacinin eglendiricilik oldugu goriisiinii savunur. La

Fontaine’in siislii bir dil kullanarak vermek istedigi mesaj1 golgeledigini diisiiniir.

Lessing bu elestirileri yaparken La Fontaine’in basarisini inkar etmez. Ona gére La
Fontaine, Ezop ¢izgisinden ¢ikmis fabllar tiretmistir. Fablin esasinda olan kisalik ve yalinlik
ilkesini goz ardi ettigini dlistinmiistiir. La Fontaine’in Ogreticilik gayesinden uzaklasarak
fabli vakit 6ldiirmeye yarayan bir araca donistiirdiigiinii sdylerken La Fontaine’i neredeyse

bos bogazlikla suglar (Tepebasili,2011: 65).

2.6. Deger Tanimi ve Deger Siniflandirmalart

Cesitli kaynaklarda deger ile ilgili farkli tanimlamalar vardir. Tiirk Dil Kurumunun
Tiirkce sozliigiinde (2020) deger kavrami su sekillerde tanimlanir:

1. Bir seyin énemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ti, bir seyin degdigi karsilik, kiymet.

2. Bir seyin para ile olgiilebilen karsiligi, paha.

3. VYiiksek ve yararh nitelik.

4. Ustiin, yararh nitelikleri olan (Kimse).

5.  Kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren sey.

6. Bir degiskenin veya bilinmeyenin sayt ile anlatimi

Tural (1988, s. 5) degerin tanimini sdyle yapmustir:

Bir sosyal yapinin varlik, birlik, isleyis ve devaminin sebebi olarak kabul edilen, tasvip ve tesvik
géren, korunmaya ¢alisilan inamislara "deger"” denilir. Bir toplumdaki degerler, bazen iman, bazen
kanaat, bazen bilgi seklinde ortaya ¢ikar. Degerler, Kavramlara yiiklenilen manalardir. Degerlerden

her biri, 0 sosyal yapinin tarihi birikiminin sonucu olarak meydana gelir ve o sosyal yapiyr olusturan
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tiyelerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan benimsenirler.

Simgek (2014) ise degeri; toplumu olusturan, bireylerin ¢ogu tarafindan benimsenen ve
yasami diizenleyen davranis, inang, duygu ve diisiince olarak tanimlamistir. Bu tanimin yani sira
Hengirmen degeri; toplumun varligi, birligi ve devamu i¢in bireylerin ¢ogunlugu tarafindan kabul
edilen temel ahlaki ilke olarak tanimlamstir.

Bu tanimlardan anlasilacag: lizere deger, bireylerin ¢cogunun kabul ettii ahlaki
ilkelerdir. Deger Ogretilebilen ve Ogrenilebilecek bir beceridir. Degerler once aileden
dgrenilir. Daha sonra, topluma karistikga deger bilinci gelisir. Insanligin varolusundan beri
degerler hep oldu hep de olacak. Insanlikla beraber toplumsal algilar var olmustur. insanlik
var olusundan itibaren bir arada toplum seklinde yasamak, baris ve huzurlu bir ortam
amagclamislar ve bu alg1 da degerleri ortaya ¢ikarmistir.

Diinya genelinde, degerler egitimini kapsayan ¢alismalar bulunmaktadir. Tiirkiye’de
Milli Egitim Bakanliginca 2010/53 No.lu Genelge ile 2010-2011 yillar1 arasinda degerler
egitimi, egitim- 6gretim programlar1 arasinda yerini almistir. Genelge degerler egitimini su

sekilde ifade etmistir:

Toplumsal hayati olusturan, insanlart birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan,
risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal, manevi degerlerimizin tiim bireylere
kazandirilmasinda en onemli etken egitimdir. Bu kazanimlarimizin ogrencilerimize aktarilmast da

degerler egitimini olugturmaktadir (MEB 2010/53 sayili ilk ders genelgesi. Ankara).

Degerler Egitimini amag edinen bu projede gelistirilmek istenen kazanimlar ise su
sekilde siralanmistir: (Sapsaglam, 2020, s. 10)
o Ogrencilere temel insani degerlerin kazandirilmast.
®  Toplumun kabul ettigi degerlerin okul ortaminda gelistirilmesi.
o Ogrencilerin giinliik hayatlarinda kullanacaklar: ahlaki degerlerle yetistirilmesi.
®  Giinliik hayatin yam swra okul ortaminin da ahlaki degerlere uygun olarak sekillenmesi.

o Ogrencilerde ahlaki toplum bilincinin olusturulmasi.

Arastirmacilar degerleri hakkinda yaptiklar1 ¢aligmalar1 daha kolay hale getirmek
icin degerleri siniflandirmaya ihtiyag duymuslardir. Boylece davranislarin hangi degerler
altinda oldugunu tespit etmek kolaylagmistir.

Degerler toplumlarin yapisina gore farkliliklar gosterir. Calismamizda birden fazla

deger siniflandirmasindan karma bir 6l¢ek hazirlamamizin nedeni de budur.
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Degerler yapisi geregi toplumdan topluma farkliliklar gostermektedir. Diinyaya baktigimizda
Amerika ve Avrupa’da degerler egitimi programlarinda cinsel egitim, uyusturucu kullanimi, cinayet
isleme konulari ele alimirken Japonya’da sorumluluk duygusu, etkin vatandas olma konular: ele
alinmaktadir. Her kiiltiiriin kendi degerler sistemi vardr. Bunun yaninda degerlerin tiim insanlarda
olmasi gereken erdemlere isaret etmesi de degerler egitiminin evrensel yoniinii ortaya koymaktadir.
Kale (2007)’ye gore giiniimiiz diinyasinda yasanan siyasi, sosyal, kiiltiirel degigim ve gelismeler
sonucunda bireylerin etkili ve verimli iletisim kurup, yasanan sorunlara etik kurallara uygun bir

sekilde ¢oziim tiretebilmeleri icin deger egitimi olduk¢a énemlidir (Demirtas, 2012 ).
2.6.1. Spranger’in deger siniflandirmast

Ik kez 1928’de psikolojide deger testini uygulayan Spranger, deneklerde hakim olan
degerlere gore onlar kisilik tiplerine ayirmaya calismis ve alti temel kisilik tipinden
bahsetmistir. Spranger ve ondan ilham alarak “Study of Values” adli ¢alisma yapan Allport,

Vernon ve Lindzey’den sonra degerleri altt grupta toplamak aligkanlik haline gelmistir

(Giingor, 2000). Bu degerler su sekildedir:

1.Bilimsel Deger: Ger¢gegi 6nemsemeyi, bilgiyi, muhakemeyi, elestirel diigiinmeyi icerir. Bilimsel
degeri olan insan, deneysel, akilci ve entelektiieldir.

2.Ekonomik Deger: Yararli ve pratik olana onem verilir. Ekonomik degerlerin hayatta énemsenmesi
gerektigi ifade edilir.

3.Estetik Deger: Deneyim, tercih ve kabulleri kapsar. Birey, hayati olaylarin bir ¢esitliligi olarak
goriir ve sanatin toplum i¢in zorunlu oldugunu diisiiniir.

4.Sosyal Deger: Toplumsal ve bireysel iliskileri kapsar. Bencil olmama, baskalarini sevme ve onlara
yardim etme esastir. En yiiksek deger insan sevgisidir.

5.Politik Deger: Giig, yetkinlik, liderlik vb. degerleri kapsar. Kisisel gii., etki ve sohret her seyin
tistiindedir.

6.Dini Deger: Diinya ve evren hakkindaki genel degerleri kapsar. Bu degere sahip olan insanlar

evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendini onun biitiinliigiine baglar.

Spranger’in yaptig1 deger siniflandirilmasinda bireylerin kendi hayatlarinda 6nemli

gordiikleri, kiymet verdikleri degerlere kars1 davranis gelistirdikleri goriilmektedir.
2.6.2. Rokeach’in deger siniflandirmasi

Rokeach degerleri iki ana baslik altinda toplamis ve bunlarin her birinin i¢inde de 18

deger bulundurmustur. (Rokeach, 1973’ten aktaran Ulusoy ve Dilmag, 2014):
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1 Gaye Degerler: Aile giivenligi, baris iginde bir diinya, basarili olma, bilgelik, dini olgunluk, esitlik,
gergekler diinyas, giizellikler diinyasi, heyecan verici bir yasam, i¢c huzur, mutluluk, ger¢ek dostluk,
ozgiirliik, rahat bir yasam, sosyal kabul, ulusal giivenlik, zevk.

2. Vasita Degerler: Bagimsiz olma, bagislayicilik, cesaret, diiriistliik, entelektiiellik, genis gériisliiliik,
hirslilik, itaatkarlik, kendini kontrol, kibarlik, kendine hakim olma, mantiklilik, neselilik, sevecenlik,

sorumluluk sahibi olma, temizlik, yardimseverlik, yaraticilik.

2.6.3. Schwartz’in deger siniflandirmasi

Schwartz, Rokeach’in deger siniflandirmasi tizerinde c¢aligarak 10 temel deger tipi
deger tipi gruplayarak toplam 56 deger tespit etmistir. (Kusdil & Kagit¢ibasi, 2000, s. 60-
61) “Schwartz degerlerin evrensel oldugu diisiincesinden hareketle 6z yonetim, uyarilma,

hazcilik, basari, gii¢, glivenlik, uyum, gelenek, hayirseverlik ve evrensellik olmak iizere on

farkli degerden bahsetmektedir.” (Yapici & Zengin, 2003, s. 181)

Schwartz Degerler Siniflandirmasi (Yigittir, 2012, s. 4):

gslge‘: Tamm ve Amag icerdikleri Alt Degerler
Sosyal komum v sovgmilk,  Squnl £ A ol core
¢ insanlar ve kaynaklar {izerinde P e .
denetim veya kontrol gilcii toplumdaki goriiniimii koruyabilmek
[insanlar tarafindan benimsenmek]
Basarili olmak, yetkin olmak, hirsh
Basan ‘floslz :ll bs::;:i Iarl'!z:‘n] .lcn"lel aien olmak, s6zii gegen biri olmak, [zeki
¥ yonsaam olmak]
Hazcihk ﬁ:ﬁ;ﬁ‘:ny: ;:arm kisisel Zevk, hayattan tat almak
Cesur olmak, degisken bir hayat
Uyarilim Heyecan, ha).?ta meydan yasamak, hcyccangh bir yasanti Z:hibi
okuma ve yenilik arayisi ahale
Yaratict olmak, merak duyabilmek,
Oz yénelim Bagimsiz diigiince ve eylem ozgur olmak, kendi amaglarim
tercihi, kesif ve inceleme segebilmek, bagimsiz olmak
[Kendine saygis1 olmak]
Agcik fikirli olmak, erdemli olmak,
Anlayigh, takdir edici ve toplumsal adalet, esitlik, bans iginde
Evrenselcilik  hosgoriilii olma, insanlarin ve  bir diinya istemek, guzelliklerle dolu
tabiatin iyiligini gbézetme bir diinya, dogayla biitlinliik iginde
olmak, cevreyi korumak, [i¢ uyum]
Yardimsever olmak, diiriist
Kigisel temas iginde bulunulan  olmak, bagislayic: olmak, sadik
Iyilikseverlik kimselerin iyiligini gézetme, olmak, sorumluluk sahibi olmak,
gelistirme ve koruma [Gergek arkadaghk, olgun sevgi,
manevi bir hayat, anlaml: bir hayat]
. Algak goniilli olmak, dindar olmak,
Emm ya dz} gelalekfel hayatin bana verdiklerini
tltiiriin bir takim adet ve
Gelenek fikirlerini kabul kabullenmek, geleneklere saygih
ikirlerini ul etme, P :
baglanma ve sayg: duyma olmak, 1liml olmak, [Diinyevi
islerden el-ayak ¢ekmek]
Toplumsal norm ve
beklentileri ihlal etme, ¢ . ™
U baskalarini rahatsiz etme ya da Kibwe olink, wasti otk s
yum ST babaya ve yashlara deger vermek,
kirma-yaralama gibi fiillere o i Genetleyebilmek
clverigli diirtii ve egilimlerin
smirlanmasi
Toplumun, iligkilerin ve L_l.lusal"glf\fcnhk, ,t(oplun-isallduzmx_x:
Giivenlik bireyinkendisinin giivenligi, ~ Souesini istemek, temiz olmak, aile

huzur ve istikrar:

givenligi, iyilige karsihk vermek
[baglihik duygusu, saghkli olmak].
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Tiirkiye’de ise bir¢ok arastirmaci tarafindan deger siniflandirmasi yapilmistir.
Bunlardan bazilar1; Oktay Akbas, Hilmi Ziya Ulken, Mengiisoglu, Dilmag gibi isimlerdir.
Evin ve Kafadar (2004, s. 296) ise degerleri, Ilkdgretim Sosyal Bilgiler programinda yer
alan degerlerden faydalanarak “Ulusal” ve “Evrensel” deger kategorileri olmak tizere iki

baslik altinda siniflandirarak incelemisglerdir:

Ulusal degerler: Ulusal simgeler (bayrak, ulusal mars, ulusal bayram, ulusal amitlar), vatan, cumhuriyet,

ordu, dil, millet, devlet, kahramanlik, gelenek ve gorenekler.

Evrensel degerler: Demokrasi, insan hak ve ozgiirliikleri, uygarlik, baris, esitlik, bilim ve bilimsel diisiince,

sanat, ¢cevre duyarliligi, sevgi.

Tim bu deger siniflandirmalarmma bakildiginda farklilik gosterdikleri goriilse bile
degerlerin islevleri bakimindan ortak oOzellikler gostererek siniflandirma yapildig

sOylenebilir.

2.7.  Calismaya Konu Olan Degerler

Bu arastirmada segilen fabllar, degerlendirilmek iizere Milli Egitim Bakanliginin
2019 yilinda Tiirkge Ogretim Programinda yaymlamis oldugu 10 kdk deger (adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) hem
kendi baglarina hem de iliskili olduklar1 alt degerlere ilaveten yine Milli Egitim
Bakanligi’nin 2019 yilinda Tiirkge Ogretim Programinda yayinladigi 24 erdemden ¢ikan
degerler (algak goniilliiliikk, azim, comertlik, dayanigsma, 1iyilikseverlik, merhamet,
paylagma, sadakat, vefa, vicdanli olmak) ,Schwartz degerler 6l¢eginden belirlenen bir deger
(gelenekseverlik), Oktay Akbas’in (2008) belirledigi degerler siniflandirilmasindan
belirlenen “aile” degeri, Antalya Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiiniin (Degerler Egitimi,
2011) yaymladigr ilkogretim seviyesindeki degerlerden bazilari (temizlik, c¢aliskanlik,
misafirperverlik, 6zgiiven, hosgorii, tutumluluk, baris, onurluluk, duyarlilik) se¢ilmistir.

Boylece toplamda 31 adet deger kapsaminda 6rneklemimiz incelenmistir.

Birden fazla simiflandirmadan karma sekilde olusturulan degerler 6lgegimizde 10
kok deger yetersiz goriildiigli i¢in bu yonteme basvurulmustur. Topal (2019)‘un degerler
egitimini ve Milli Egitim Bakanliginin 2019 yilinda belirledigi 10 kdk degerin yeterliligini

inceledigi arastirmasinda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin; vatanseverlik, sevgi, saygi,
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dostluk, yardimseverlik ve adalet degerlerinin &grencilere yeterli seviyede ogretildigi,
diger degerlerin 6gretilmesinde yeterli diizeye ulasilamadigi goriislerini elde etmistir. Bu
calismadan da yola ¢ikarak fabllar ile degerler egitimini incelemeyi hedefleyen bu ¢alismada
10 kok degeri yetersiz goriiliip, uzmanla beraber bu degerlere eklemeler yapilmistir.

Calismaya konu olan degerler sunlardir:

2.7.1. Adalet

Tiirk¢e Sozliik’te (2005) adalet:
1. Hak ve hukuka uygunluk, hakki gozetme, dogruluk, tiire
2.  Buisi uygulayan yerine getiren devlet kuruluglart
3. Herkese kendine uygunu diigeni, kendi hakki olani verme

4. Yasalarla sahip olunan haklarin herkes tarafindan kullanilmasimin saglanmasi.

olarak tanimlanmuistir.

Adalet insanlik i¢in vazgegilemeyecek degerlerin basinda gelmektedir. Adaletin
olmadig1 yerde hak da yoktur. Insanoglu hakkinin karsiligmi alamadiginda kaos ortami
olusabilir. Hakkin1 alamayan kisi zulme ugramis demektir. Bu sebeple insan iligkilerinde
adalet onemlidir. Cocukluktan itibaren adalete deger vererek yetisen bir bireyin hakka ve

hukuka inanci tam olur.

2.7.2. Dostluk

Insanlar mutlulugunu, hiizniinii paylasabilecegi kisilere ihtiya¢ duyar. TDK (2018)
dostluk, sevilen, giivenilen, yakin arkadas, goniildas ve 1yi1 goriisiilen kisiyle dost olma
seklinde tanimlamustir. Insan1 gevresi bityiik dl¢iide etkiler. Bu etkide en biiyiik pay genelde
dost kisisindedir. Bu sebeple ¢ocuklara dost olma becerisi, dostlugun 6nemi ve dogru

kisilerle dost olma ayrimin1 yapabilmesi 6gretilmelidir.

2.7.3. Diiriistliik

Literatiirde genellikle dogruluk ve diiriistliik birbirlerinin tamamlayicis1 olarak

beraber kullanilmaktadir.
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Dogruluk; “Dogru ve diirlist olma durumu, dogru olana yakisir davranis, diirtistliik,

adalet” (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

Diiriistliik; “Dogruluk.” (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

Diirtist kisiler toplum tarafindan sevilir ve giiven uyandirirlar. Diiriist kisilerin
oldugu bir toplulukta iligskiler daha samimi olur ve sevgi bagi da kuvvetlenir. Boylece ideal
insan iligkileri seviyesine ulasilabilir. Diiriistliigiin oldugu bir toplumda siipheye yer kalmaz

ve gliven ortami olusur.

2.7.4. Oz denetim

“Oz denetim bireyin kendisini, duygu ve diisiincelerini kontrol etmesi olarak
tanimlanabilir. Ayrica bireyin bir hedef belirlemesi ve bu hedef dogrultusunda harekete
gecebilmesini de ifade etmektedir Ancak birey belirledigi hedef dogrultusunda harekete
gecerken dis etkenlerden bagimsiz kalabilmeli; his, diirtii ve isteklerini kontrol edebilmeli;

aksiliklere ragmen yoluna devam edebilmelidir. “ (Dag, 2018, s. 18)

2.7.5. Sabir

TDK sabri; aci, yoksulluk, haksizlik vb. iiziici durumlar karsisinda ses ¢ikarmadan

onlarin ge¢mesini bekleme erdemi, dayang olarak agiklamistir. (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

2.7.6. Saygi

“l. Degeri, ustiinliigii, yashligi, yararliligi, kutsallig1 dolayisiyla bir kimseye, bir
seye kars1 dikkatli, 6zenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet, ihtiram.

2.Bagkalarini rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu.” (Tirk Dil Kurumu Tiirkge Sozlik ,
2005)

Bireylerin ¢evresine ve 6z benligine olan saygisi kendisine ve bagkalarina verdigi
deger, mutlu ve iyi hissettirir. Bu sebeple mutlu bir gelecek i¢in saygi degerinin ¢ocuklara

Ogretilmesi onemlidir.
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2.7.7. Sevgi

“Insam1 bir seye veya bir kimseye kars1 yakin ilgi ve baglilik gdstermeye ydnelten

duygu.” (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

2.7.8. Sorumluluk

“Kisinin kendi davraniglarini veya kendi yetki alanina giren herhangi bir olayin
sonuclarini listlenmesi, sorum, mesuliyet ” (Tiirk Dil Kurumu, 2020).
Sorumluluk sahibi kisiler, kendi sorumluluklarinin farkinda olan, bu sorumluluklari

iistlenen, kendine giivenen, elestiriye agik kisiler olarak goriiliir.

2.7.9. Vatanseverlik

Vatanseverlik yani “yurtseverlik”, i¢in genel goriis “Kisinin iilkesine kuvvetli bir
baglilik hissetmesi, ililke onuruna olan sevgi derecesi olarak goriilmektedir” (Leonie Huddy

& Nadia Khatib 2007. AKT,Giindiiz,Giindiiz,Mertol,Celikkol.2019).

Vatanseverlik Tiirk toplumu i¢in ¢ok dnemli bir degerdir. Tiirk toplumu uzun yillar
vatan1 i¢in fedakarliklar yapmis bir toplumdur. Yabancilara Tiirkge Ogretimi ders
iceriginde bu deger dikkatli bir sekilde verilmelidir. Yabanci ¢ocuklara vatanseverlik

degeri ideolojiden uzak, asimile ¢aligmalar1 yapilmadan, saygi ¢cercevesinde verilmelidir.

2.7.10. Yardimseverlik

“Yardimlasmak is1” (Tiirk Dil Kurumu, 2020).

Topluluk halinde yasamak insanlarin ihtiyaglarini gidermek igin birbirleriyle
yardimlagmasin1 da gerektirmektedir. Kisi, ailesine, arkadaslarina hatta tanimadig
kimselere dahi yardim etmelidir. Yardimseverlik insan1 degerli kilan iyilik ve merhamet

degerleriyle de biitiinlesen bir degerdir.
2.7.11. Algak Goniilliiliik

“Algak goniillii olma durumu, tevazu, mahviyet, miitevazilik.” (Tiirk Dil Kurumu,
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2020)
Algak goniillii birey, ¢evresindekilere gore daha iistiin becerileri veya 6zellikler

olsa bile bunu dile getirmekten kaginan bireydir.

2.7.12. Azim

“Bir isteki engelleri yenme kararlilig1.” (Tiirk Dil Kurumu, 2020)
Genellikle biiyiik basarilar azim sonucu ortaya ¢ikar. Kolay pes edilen bir ¢alismanin

sonu gelmeyecegi gibi, azmetmeden de basar1 gelmez.

2.7.13. Comertlik

“Comert olma durumu, eli agik, ahilik, semahat, miiriivvet” (Tiirk Dil Kurumu,
2020).
Comert kisi ayni zamanda paylasimcr kisidir. Bu sebeple comertlik ve

paylasimcilik degerleri bir arada alinabilir.

2.7.14. Dayanisma

“Dayanigmak isi, tesaniit ““ (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

Tirk milli atasozlerinden “Bir elin nesi var iki elin sesi var.” dayanismayi ¢ok

giizel aciklamaktadir.
2.7.15. lyilikseverlik

“Hayirseverlik” (Tiirk Dil Kurumu, 2020).

2.7.16. Merhamet

“Bir kimsenin veya bir bagka canlinin karsilagtigi kotii durumdan dolayr duyulan

lizlintli, acima” (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

Merhamet, kisiyi iyiye sevk eder. Kalbini yumusatir. “Merhametli olmak, kisiyi
iyilik yapmaya sevk eder. Merhamet degeri, sevgi ve acima duygusunu barindirir.” (Yilmaz
A., 2018)
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2.7.17. Paylagsma
“Paylagmak isi” (Tiirk Dil Kurumu, 2020)
Paylagsmak, insan iligkilerini pekistirir ve iyi hissettirir. Kisileri ve toplumlar
yakinlastirir. Boylece birlik ve beraberlik artarak mutlu bir toplum olusur. Maddi veya

manevi her tiirlii paylasim iyi hissettirir. Duygularin paylasimi, kotii giinlerde maddi veya

manevi destek ¢gikmak insanlar1 yakinlagtirir.

2.7.18. Sadakat

“I¢ten baglilik” (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

2.7.19. Vefa

“Sevgiyi stirdiirme, sevgi, dostluk bagliligr” (Tirk Dil Kurumu, 2020)

2.7.20. Vicdanli Olmak

Yaran (Yaran, 2016, s. 74) vicdani, “Dogustan getirdigimiz iyi huylarimizin ve
sonradan kazandigimiz ahlaki birikimlerimizin iyilige yonelik icsel ve sezgisel/spontane
0giit veya emir kaynag olan, verdigi emrin yapilip yapilmamasi durumunda sugluluk veya

mutluluk duygulariyla ceza ve 6diil veren yetidir.” olarak aciklamistir.

2.7.21. Gelenek severlik

Gelenek TDK sozliigiinde, “Bir toplumda, bir toplulukta eskiden kalmis olmalar
dolayisiyla saygin tutulup kusaktan kusaga iletilen, yaptirim giicii olan kiiltiirel kalintilar,
aliskanliklar, bilgi, tore ve davranislar, anane, tradisyon” (Tiirk Dil Kurumu, 2020) olarak
tanimlanmaistir.

Gelenegini sevmek ise gelenek severliktir. Gelenek, kiiltiir tasiyicisidir. Bir

toplumun devamlilig1 i¢in gelenege verilen 6nem 6nemlidir.

2.7.22. Aile

Aile TDK sozliigiinde, “Evlilik ve kan bagina dayanan, kari, koca, ¢ocuklar,
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kardesler arasindaki iligkilerin olusturdugu toplum igindeki en kiigiik birlik.” olarak
tanimlanmistir. (Tirk Dil Kurumu, 2020)

2.7.23. Temizlik

“Temiz olma durumu, arilik, saffet, nezafet “ (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

2.7.24. Caliskanhk
“Caliskan olma durumu” (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

Insanoglunun hayatini Kaliteli bir sekilde idame ettirebilmesi icin her daim ¢aligmaya
ithtiyact vardir. Tiirk milleti i¢in caligma ve iiretme ¢ok eskilerden beri kabul gérmiis bir
degerdir. Calisan kisi hem kendine hem topluma fayda saglar. Caligmayan kisi ise, uyusur,

baskalarina muhtag sekilde hayata devam eder. Belki de boylece toplumca dislanabilir.

Mustafa Kemal Atatiirk; “Tiirk milleti ¢aligkandir!” diyerek milletimizi yiikseltmis

ve Tiirk milletinin ¢calismaya verdigi degeri gozler 6niine sermistir.

2.7.25. Misafirperverlik

“Konukseverlik *“ (Tirk Dil Kurumu, 2020)

Misafirperverlik, sosyallesmek i¢in en Onemli degerlerden bir tanesidir. Tirk
toplumunda “Misafir kismetiyle gelir. “sozii ile toplumumuzun bu misafire verdigi deger
daha da iyi anlasilmaktadir. Bu s6zle, misafirin ev sahibine yiik olmadigini hatta beraberinde

ev hanesine bolluk da getirdigi anlagilmaktadir.

2.7.26. Ozgiiven

“Insanin kendine giivenme duygusu.* (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

2.7.27. Hosgoru

“Kisinin gevresinde olan olaylari, one siiriilen diisiinceleri anlayisla karsilama ve hos

gorme durumudur.“ (Unlii, 2011, s. 143)
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2.7.28. Tutumluluk

“Tutumlu olma durumu.” (Tirk Dil Kurumu, 2020)

2.7.29. Baris

TDK (2020) “Barisma isi”, “Savasin bittiginin bir anlagsmayla belirtmesinden

sonraki durum, sulh, hazar” olarak tanimlanmustir.

2.7.30. Onurluluk

“Insanm kendine kars1 duydugu saygi, seref, 6z saygi, haysiyet, izzetinefis” (Tiirk

Dil Kurumu, 2020)

2.7.31. Duyarhlik

“Duyarli olma durumu, duygunluk, duyarlik, hassaslik* (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

Duyarli davranmak, olaylara karsi hassas davranmay1 gerektirir. Boylece bireyler
huzur i¢inde yasarlar. Insan iliskileri de kuvvetlenir. Insan bilinci sosyal olaylara kars:

stirekli acik olarak, olumsuz hassasiyet gosterirse duyarli bir kisidir.

2.8.  Milli Deger

Milli degeri TDK (2020) su sozlerle tanimlamistir: “Bir ulusun kendine 6zgii
saydig1 ve sahip olmakla oviindiigii toplumsal ve kiiltiirel 6geler. “Demircioglu ve
Tokdemir (2008) ise milli degerleri; “Devlet, millet, vatan, dil, gelenek gorenekler, ordu ile
milli mars, bayrak ve milli bayramlarin olusturdugu milli simgelerdir.” Yine ayni
calismada Demircioglu ve Tokdemir (2008) evrensel degerler ise; demokrasi, insan haklar
ve Ozgiirliikleri, baris, hosgori, sevgi, saygi, bagimsizlik, bilim, esitlik ve ¢cevre duyarlilig
gibi degerler olarak belirlendigini belirtmislerdir. Bu tanimlardan anlagilacagi {iizere
evrensel degerler ve milli degerler arasinda birtakim farklilik vardir. “Tim insanhig
baglayan evrensel degerlere ulasmak icin yerelden yola ¢ikarak kendi kiiltiirimiize ve

geleneklerimize kok salmak gerekmektedir. Insanlari gegmisten gelecege baglayan ve
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evrensellestiren temel dayanak noktasi kendi milli ve kiltiirel degerleridir “ (Seving,
2006). Evrensel degerleri, Dilidiizgiin (1997) ise, masallar araciligiyla evrensel degerlerin
cocuklara kolayca ogretilebilecegini ve temalarin glincellestirilmesiyle de egitimde
kullanilabilecegini ifade etmistir. Evin ve Kafadar (2004) ise milli degerin tanimini sdyle
yapmistir: “Diinyanin genelinde kabul goren; adalet, esitlik, insana saygi, 6zgiirliik gibi
degerler evrensel olarak nitelendirilirken, belli bir millete 6zgii olan; millet, devlet, vatan,

dil, din, milli mars ve milli bayrak gibi degerler de milli deger olarak nitelendirilir.”

Ozkan’a (2006) gore degerler, birey, toplum ve evrensel degerler olarak
siniflandirarak calismasinda bu terimlere agiklik getirmistir. Ozkan’ a gore bireysel degerler
bir kisinin degerleri gibi goriinse de bu degerlerin olusturdugu kabuller toplumlarin
degerlerini olustururlar. Yani bireysel degerler toplumun inanglarindan, milletin tarihi
birikiminden ve gegmis tecriibelerinden etkilenirler. Ozkan aym ¢alismada milli degerleri;
Toplumun tarihinden devralarak tasidigi, gelenek gorenek ve inanglariyla sekillendirdigi ve
tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan kabul goren degerler olarak agiklarken sdyle devam
etmistir: Daha ¢ok suur altinda yasatilan milli degerler her zaman ortaya ¢ikmayabilir. Bu
degerler gerektigi zamanlarda kendini hissettiren degerlerdir. Milli degerler bir milleti
diger milletlerden ayiran 6nemli 6zellikler tagir. Milletlerin birbirinden farkliligini ortaya

koyan ayirag gorevini iistlenirler.

Bir milletin var olmasi, devamhiligini saglamasi ve birlik icinde yasayarak isleyisini siirdiirmesi
degerleri sayesinde olur. Degerler, bireyin diisiince, tutum, davramg ve yapitlarinda birer dlgiit
olarak ortaya ¢ikar ve toplumsal biitiinselligin bir ogesini olusturur. Bireyler icinde olduklar:
grubun, toplulugun, kiiltiiriin ve milletin degerlerini benimseyip bunlar: yasamlarinda birer élgiit
olarak kullanirlar. Boylece daha dogru, daha iyi, daha giizel, daha onemli, daha uygun ve daha adil
gibi genel yargilara varma olanagini bulurlar (Ocal & Yildirim , 2014).

2.8.1. Turk Milli degerleri

Gokalp (1975, s. 80)’ a gore bir milleti ayakta ve bir arada tutan sey ise milli ve
manevi degerler ve bu degerlere milletin bagliligidir. Millet olmanin yolu milli ve manevi
degerlere bagliliktan geger ki bu da bizi milliyetgilik duygusuna goétiiriir ve bu duygu da
birlestirir. Tiirk milletinin uzun yillar siiren bagimsiz bir sekilde ayakta durusunu
degerlerine verdigi oneme baglayabiliriz. Ozkartal (2009, s. 67)‘a gore tarihe yon vermis,

bliylik medeniyetler kurmus koklii bir millet olan Tiirk milleti, 5000 yildir hi¢gbir milletin

45



hakimiyeti altina girmeden devamliligini stirdiirmiisgtiir. Tiirk milletinin bu gorkemli tarihi
kiiltiir, din, dil, bayrak, tecriibeye dayali 6rf ve adetler ile milli ve manevi degerlerine
baglilig1 sayesinde olusmustur. Kafesoglu’na (1993, s. 1) gore ise; “Tirk milletini diger
milletlerden ayiran degerler adil, koruyucu, hiirriyet asigi, saygili, toresine ve adetlerine
bagli, misafirperver, kahraman, utangag, 6giinmekten ve oviilmekten hoslanmayan, namus
ve iffetine diigkiin, esir olmayr ve kdle durumuna diismeyi kabul etmeyen, yalanciliktan
siddetle nefret eden, mesruiyete hiirmetkar, siikineti sever, kargasadan nefret eder

olmaktir”.

Milli degerlere, Milli Egitim Bakanliginca (2005, s. 3) su ifadelerle dikkat ¢ekildigini

gormek miimkiindiir:

Tiirkce Dersi Ogretim Programi'vla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayan; duygu,
diigiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk iistlenen, girigimci,
cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama,
elestirme ve yorumlamayr aliskanlik hdline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarl

bireyler yetistirilmesi amaglanmistir.

Tiirkge Ogretim Programi'min genel amaglarinda milli degerlere yapilan énemi su sekilde

gormek miimkiindiir:

Madde 9: Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tammalart,

Madde 10: Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalari ve

coziimler iiretmeleri,

Madde 11: Milli, manevi ve ahlaki degerlere onem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diistincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadw (2005, s. 4)

Milli Egitim Temel Kanunu’nun Genel Amaglar boliimiinde Tiirk milli degerlerinin

egitimi sOyle belirlenmistir:

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve
anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine bagh; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren,; ailesini, vatanini, milletini seven

ve daima yiiceltmeye ¢alisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan
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demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkive Cumhuriyetine karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen ve bunlart davramg hdline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek (Milll Egitim
Temel Kanunu, 1973).

Milli degerleri olusturan bir takim maddi ve manevi unsurlar vardir. Bunlarda orf,
adet ve gelenegin etkisi vardir. Bu unsurlardan bazilari; dil, inang, tarih, gelenek, sanat ve

felsefedir. Tiirk milli degerlerinin olusumunda da bu faktorler etkili olmustur.

Yilmaz (2012, s. 12) calismasinda Tiirk milli degerlerini su sekilde agiklamigtir:
Arastirmacilarin deger smiflandirmalar1 bazi1 farkliliklar gosterse bile, bir¢ok egitimci
yaptiklari ¢alismalarda degerleri, milli ve evrensel degerler olarak ele almaktadir. Tiirk milli
degerleri; devlet, millet, vatan, dil, gelenek ve gorenek, ordu, milli mars, bayrak ve milli
bayramlarin olusturdugu milli simgelerdir. MEB (Tebligler Dergisi, 2004, s. 724) ise Tiirk
toplumunun milli degerlerini soyle siralamistir: “barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik,
misafirperverlik, merhamet, haysiyetine ve Ozgirliigiine duskiinliikk, vatanseverlik,
kahramanlik™.

Tiirk toplumu dil, dini yasayis bi¢imi, ahlak, sanat, mitoloji ve devletsiz yapamama
gibi temel degerlere sahiptir. O héalde Tiirk milli degerlerini soyle 6zetleyebiliriz; adalet,
tarthine baghlik, devletine bagllik, 6zgiirliigline diiskiinliik, milletine baghlik, diline
baglilik, gelenek ve goreneklerine baglilik, askerlik, kiiltiiriine baghlik, saygi,
misafirperverlik, kahramanlik, miitevazilik, namusluluk, diristliik, milli bayramlar, dini
bayramlar, barigseverlik, fedakarlik, hayirseverlik, merhamet, goziikaralik, ilime diiskiinliik,
tevekkiil, selamlasma, comertlik, paylasimcilik, 6z denetim, akilcilik, onur, ¢aliskanlik,aile
birligine 6nem verme, hakli kazang, tutumluluk, yiice goniilliiliik, ilim, nezaket, kadina

Onem, kiiltiirel miras1 koruma...

2.9. Degerler Egitimi

Degerler: En iyinin Olciisii olan ideaya giden yolda inanglarimiz, amacglarimiz ve

davraniglarimiza yon veren olgiilerdir. (Aydin, 2010).

Degerler egitimi: “Deger egitimi, degerler hakkinda 6gretim yapma cabasidir.” (Ulusoy,

2010.s: 34)
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MEB ise (2017, s. 7) degerler egitimini “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi”nda sdyle

aciklamistir:

Giiniimiiz demokratik toplumlarinda akademik basar: kadar, insan iligkilerini diizenleyen pek ¢ok
deger giderek daha fazla éne ¢ikmaktadir. Milli, manevi ve evrensel degerleri tantyan, benimseyen
ve bunlari igsellestirerek davranisa doéniistiiren bireyler yetistirmede aile, toplum, medyanin yani

swra ogretim programlarinin da onemli bir etkisi bulunmaktadur.

Toplumun huzur i¢inde yasamasi i¢in degerlere ihtiya¢ vardir. Bu degerlerin dogru
sekilde aktarilmasi 6nemli bir konudur. Glinlimiizde degisen diinya ile beraber deger
anlayislart da degisiklige ugramaya baslamistir. Gelisen teknolojiyle beraber her gelen yeni
nesil degisen kiiltiirlerin igine dogmaktadir. Yetisen yeni nesiller teknolojiyle beraber daha
az sosyal yasam igerisine girmistir. Ustelik Tiirkiye’de 2020 senesinde ortaya ¢ikan Covid
19 salgintyla beraber okullarin kapanmasi 6grencileri aligkin olduklar1 okul diizeninde
cikartarak internet iizerinde gerceklesen egitim sistemi igine sokmustur. Boylelikle
Ogrenciler daha c¢ok evde zaman gecirir olmakla birlikte, daha cok teknolojiyle i¢ ice
olmaya basladilar. Sosyal hayattan uzaklasan bireylerde insani degerleri yitirme, maddi ve
manevi degerleri kaybetme tehlikesi gerceklesebilir. Biitliin bu sebeplerden dolayr gerek
aile i¢inde gerek Ogretmenlerce ya da metinler yoluyla dogru verilen degerler egitimi
oldukca dnemlidir. Degerler bireylerin daha kaliteli, mutlu, sosyal bir yasam siirmelerini

saglar. Yilmaz (2018) konu hakkinda su sozleri dile getirmistir:

Degerler, bireyin daha kaliteli ve mutlu bir sekilde yasamini idame ettirebilmesinde onemlidir.
Insanin mutlu olmas:, hayata pozitif bakabilmesi saglam bir degerler manzumesinin varhgiyla olur.
Kendini taniyan, ait oldugu toplumun degerini ve bilen ve buna uygun davranig érnekleri sergileyen

birey, ait oldugu topluma da olumlu davranislar sergiler (Yilmaz A. , 2018).

Yilmaz’a gore degerler egitiminde basarili olmak icin degerler egitimi kiiciik
yaslardan itibaren verilmelidir. Bu noktada Yilmaz, dncelikli olarak ailede alinan degerler
egitimini en etkili egitim olarak gormektedir.

2.9.1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde degerler egitimi

Milli ve manevi degerlerine sahip ¢ikan bireyler i¢in egitim ortamlarinin 6nemi

biiyiiktiir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretilen ortamlarda evrensel ve milli
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degerlerin kazanimi, kigisel ve toplumsal gelisim acisindan gereklidir. Topluma ayak
uydurmak, saygi ve sevgi igerisinde yasamak degerlere verilen onemle miimkiindiir.
Evrensel degerler diinyanin her yerinde kabul gormiis bireyi iyiye tasiyan degerlerdir. Konu
yabanct dil Ogretiminde degerler kazanimima geldigindeyse durum daha da
hassaslagmaktadir. Dil ve Kkiiltlir iligkisinden otiirii 6grenilen yabanci dilin milletinin
degerlerinin de bilinmesi, dili daha kolay 6grenmeye olanak taniyabilir. Bunu yapan
Ogreticilerin niyeti asla asimile etmek degil, adapte etmek olmalidir. Boylece kiiltiirler arasi

etkilesim ve dil 6grenim siireci hizlanabilir.

2.10. Degerler Nerede, Ne Zaman, Kim Tarafindan Kazandirilmalidir?

Degerler egitimi hassas bir konudur. Degerlerin dogru bir sekilde kazandirilmasi
icin ailenin, okulun, 6gretmenlerin, edebi eserlerin ve bu eserlerdeki kahramanlarin bir

takim rolleri bulunmaktadir.

2.10.1. Degerler egitimi ve ailenin rolii

Kisiler, diinyaya gelir gelmez ilk olarak ailesiyle birlikte olur.

Bazi ¢ocuk psikologlarma gore temel kisiligimiz 3-4 yaslarinda sekillendiginden (Titus,1994:4.Akt.
Yigittir, 2010) aile ortami énem arz etmektedir. Hokelekli ve Giindiiz de (2007:388. Akt, Yigittir
2010) ailenin ¢ocugun egitiminde ilk basamak oldugunu, ¢ocuklar icin onemli ahlaki duyariiklarin
temelinin bu dénemde atil- digint vurgulamislardir. Bu nedenle okullarda basarili bir deger egitimi
yapila- bilmesi i¢in ¢ocuklarin ailelerinde olumlu degerleri kazanmalar: gerekmektedir. Cocukta
yanlig gelismis bir degeri baska bir degerle degistirmenin yeni bir de- ger kazandirmaktan daha zor
oldugu dikkate alindiginda (Baloglu & Balgalmis, 2007: 23. Akt Yigittir 2010) ailelerin deger

egitimindeki onemi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Aileler yukaridaki faaliyetlerde ve c¢ocuk gelisimini olumlu etkileyen davra-
nislarda bulunduklar: siirece ¢ocugun deger egitimi daha da basarili olacaktir. Bunun igin
ailelere deger egitiminde katkida bulunmak amacryla diinyada ¢ok sayida iilkede degerlerin
nasil égretilecegi ile ilgili ¢calismalar yapimaktadir.” (Stanley, 1983: 242. Akt. Yigittir.
2010. s: 208)

Unutulmamalidir ki diinyanin en harika egitim kurumu mutlu ve huzurlu bir aile; en
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harika egitimcileri ise 6rnek anne ve babalardir. Aile i¢i iletisimi diizene sokmadan, aile
bireyleri arasinda giiveni olusturmadan, sevgiyi ve saygiy1 olusturmadan sdylenecek her s6z

havada kalacaktir (Yaman, 2014).

2.10.2. Degerler egitimi ve okulun rolii

Okul ortam1 genellikle cocuklarin evden, aileden ayrilip, sosyallesmeye basladiklari
ilk yerlerdir. Okula giden gocuk artik vaktinin biiyiik bir bolimiinii okulda ge¢irmeye baslar.
Aileden alinan ilk bilgiler okulda geliserek, ¢ocugu gelecege hazirlar. Bu sebeple, okullar

degerleri vermede olduk¢a 6nemli kurumlardir.

Gilinlimiiz toplumlarinda, bu tarz istiin degerlerin yasatilmasi ve yeni nesillere
aktarilmasi gorevini iistlenen kurumlar arasinda okullar da yer alir (Belet, 2008, s.2). Bilissel
hedeflerinin yaninda vatansever olmak, saygili olmak, diiriist olmak ve adil olmak gibi
bircok duyussal hedefi olan okullarin gorevlerinden biri, okul programinda agik olarak
belirtilen veya belirtilmeyen degerleri Ogretmek, &grencileri belirlenen kurallar
dogrultusunda disipline etmek, onlarin ahlaki gelisimlerine katkida bulunmak ve

karakterlerini olumlu yonde etkilemektir (Akbas, 2008, s. 9)

Okullar, ogrencilere degerleri dayatmak yerine dogru ve yanlist ayirt
edebilmelerinde rehberlik etmelidirler. Boylece okul ortami, degerlerin i¢sellestirilmesinde
yardimct olurlar. Caga ayak uyduran, kisilikleri oturmus, iyi karakterli bireyler i¢in okul

ortamlarinin ve dgretmenlerin donanimli olmalar1 gerekmektedir.

2.10.3. Degerler egitimi ve 6gretmenlerin roli

Degerler egitimi sadece aileden alinmasi gereken davranis bigimleri olarak gormek
yanlig bir yargidir. Temelleri okul 6ncesi donemde aile veya yakin ¢evreden edinilen veya
ogrenilen degerler, okullarda da gelistirilmesi, pekistirilmesi gereken, toplumsal vebireysel
agidan oldukga Onemli bir arastirma konusudur. Hatta bazi aileler bilingli bir sekilde
cocuklarinin okuyup yazma, hesap yapmalarindan daha ¢cok degerler egitimine 6nem vererek

okul se¢imi yaparlar.

Gelisen diinyayla beraber deger yargillarimiz da kimi zaman unutulmaktadir.
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Oncelikler bazen degiserek degerler arka plana atilmaktadir. Bunun sonucu ise sadece

bireysel yaralanmalar degil, toplumsal etkiler de olusturmaktadir.

Okul ortamu farkli karakterlerde, farki kiiltiirlerden gelmis birgok 6grenciyi bir arada
tutmaya calisan bir sistemdir. Bu sebeple ortak degerler sistemi ¢ok onemlidir. Ogretici
herkesin faydasina olacak degerleri saglamalidir. Bunu yaparken degerler sikic1 dgretiler
olmaktan kurtarilarak, getirecegi faydalar gosterilerek eglenceli sekilde verilerek dikkatli
davranilmalidir. Ogretmenler, degerlerin okulda dogru ve sistematik bir sekilde dgretilmesi
icin dnemli role sahiptirler. Ogretmenler, ¢ocuklar igin rehber konumundadirlar ve ¢cocuklar
genellikle O0gretmenlerini kusursuz olarak goriirler. Cocuklar 6gretmenlerinin hatali bir

davranigin1 6rnek alabilirler. Bu sebeple dogru 6rnek olan bir 6gretmen iyi bir rehberdir.

Ailede anne, baba veya kardeslerini 6rnek alan ¢ocuklar okulda da 6gretmenlerini rehber

alirlar.

Ogretmenler, degerler egitimini verirken su maddelere dikkat etmelidirler:

Ogrenciler igin iyi bir rol model olmaya,

Swnifta ortak bir sosyal yap: olusturmaya,

Ogrencilere sorumluluk verip, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katki saglamaya,
Ogrencileri cesaretlendirecek degerleri onlara aktarmaya,

Ogrencilere karar verme firsati saglamaya,

Isbirligine tesvik etmeye,

N o g bk~ Db

Tartisma ve paylagma ortami olusturmaya. (Tyree ve Vence, 1997, Akt. Dilmag: 2002: 4)

Sen (2007) g¢alismasinda; Ogretmenlere deger edinimi ile ilgili dnemli gorevler
distiigiinii belirtmektedir. Ciinkii ona gore etkili bir karakter egitimi ic¢in, ¢ocuklarin
yeteneklerini ortaya koyabilecekleri okul ve sinif ortamlar1 yaratmak, giiven ve saygi
ortami olusturmak gereklidir. Bu da daha temel egitimde siif dgretmeniyle baslar. Sinif
ogretmeni ogrencilerle olumlu kisisel iliskiler kurmalidir. Bununla beraber dgretmenler,
ogrencilerin  ortak hedefler i¢in birlikte ¢alismalarim1  saglayacak, birbirlerini
tantyabilecekleri ve c¢ocuklarin bireysel yeteneklerini gelistirebilecekleri firsatlar ve
demokratik ortamlar yaratmalidirlar. Ogretmenler, 6grencilerin iyi vatandasm anlamini
anlamalarina yardim edecek rol modeldirler (Battistich, 2005. AKT. Sen, 2007). Bu

nedenle o6gretmenler, oncelikle davraniglariyla ogrencilere iyi bir model olmalidirlar.
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Ogretmenin iyi 6mek olmas ise s6zle degil, davranislarla, rol model olarak gosterilmesi ¢ok

Onemlidir.

2.10.4. Degerler egitimi ve edebi eserlerin rolii

Degerleri igsellestirmis bir gocuk topluma ayak uydurmakta zorlanmayacaktir. Boyle
bir gocuk toplumun ideal davranis bigimlerini edinmis olabilecektir. Cocuklara deger egitimi
vermede edebi eserlerde yararlanmak faydali olacaktir. Ebeveyn veya ogreticilerin dikte
etmeden, ortiik bir bi¢imde deger kazanimi yapmalari i¢in edebi eserler kolaylik saglar.
Edebi eserler sayesinde ¢ocuklarin dil, zihin gelisimleri ilerledigi gibi karakter gelisimleri de
dogru edebi eser tercihleriyle gelisecektir. Cilgin (2007) konu hakkinda; dis
goriinlislerinden memnun olmayan c¢ocuklar, c¢ekingen, utangag, sikilgan c¢ocuklar,
ailelerinden siirekli yaramaz olduklarini isiten cocuklar, kardes kiskanclhigi yasayan
cocuklar benzer sorunlarla okuduklar1 eserin kahramanlarinin da kars1 karsiya kaldigim
goriince rahatladiklarint ve degisik ¢6ziim yollarim1 tanima firsatt bulduklarini
belirtmektedir. Bunun yaninda Cilgin (2007) edebi eserlerin, ¢ocugun az olan hayat
tecriibelerine zenginlik kattiklarin1 ve yeni maceralar yasatarak cocugun ufkunu
genislettigini belirtmektedir. Edebi eserler sayesinde ¢ocuklarin, farkli insan tiplerini, farkli
yasayiglari, bagka ilkeleri ve kiiltiirleri tanirdigini dile getiren Cilgin, edebi eserlerin
cocugun i¢inde yasadigi toplumun degerlerini anlamasina yardimci ve topluma uyum
saglamasini kolaylagtidigin1 belirtmektedir. Bunlarla birlikte edebi eserlerin g¢ocugun
mensup oldugu kiiltiirii tanimasin1 sagladigi gibi milletinin ge¢misini de dgrettigini dile

getirmistir.

Bu sebeplerle cocuklara uygun edebi eserlerin se¢ilmesi 6nemli bir konudur. Dogru
tercih edilmis bir edebi eser ¢ocukta iyi yonde kisilik gelisimi saglar. Bu sebepledir ki, dogru
Kitap tercihi yapabilmek 6nemlidir. Bu noktada “cocuga gorelik™ ilkesi devreye girmektedir.
Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek, dogru ornekler olusturacak, kesfedemedikleri yonlerini
ortaya koyacak edebi eserler se¢ilmelidir. Bu sebeple hem yazarlara hem aile ve 6greticilere
biiyiik vazifeler diismektedir. Kisacasi bir ¢ocuk edebiyat {iriinii, ¢gocugu hayata hazirlamali,

iyiye yonlendirmeli, yasam, doga, insan sevgisi vermelidir.

“Egitim tarihine bakildiginda o&zellikle ahlak egitiminde, hikayelerin sik¢a

kullanildig1 goriilmektedir. Giiniimiizde de birgcok arastirmaci, bireylere kazandirilmasi
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hedeflenen temel degerlerin aktarilmasinda edebi kitaplardan yararlanmanin gegerli ve kolay
bir yontem oldugunu kabul etmektedir” (Tomlinson and Lynch-Brown 1996; Andrews,
1994; Bennett, 1995; Wynne and Ryan. 1997; AKT. Karatay ve digerleri 2011). Ciinkii
edebi eserler icerisinde barindirdig1 degerler sayesinde ¢ocuklarin ahlaki gelisimi i¢in 6rnek
olaylar sunar. Bu sebeple edebi eserlerin egitim ortaminda kullanilmasi ve bu eserlerin bazi
nitelikleri tasimasi ¢ok Onemlidir. O’Sullivan (2004. AKT. Karatay ve digerleri) edebi

eserlerin bulundurmasi gereken nitelikleri dort ¢esit kitap tanimi ile yapar. Bunlar soyledir:

1.  Ahlaki ikilem iceren Kitaplar,

2. Edebi seviyenin oOtesine gecmeyi saglayacak igerikteki kitaplar,

3. Ogsrencilere hitap eden, onlarla ayni yasta olan, begenilen ve gergek¢i karakterlerden olugan
kitaplar,

4. Farkh kiiltiirlerden gelen, hem erkeklerin hem de kizlarin ana karakter oldugu kitaplar.

Karatay ve digerlerinin (2015) ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif
Ogrencilerinin karakter gelisimine etkisini inceledigi arastirmada edebiyat temelli karakter
egitimi uygulanan deney grubu Ogrencilerinin 6n test - son test ahlaki gelisim puanlari
arasinda -7. smniflar harig- anlamli bir fark oldugu belirlenirken, geleneksel G6gretim
teknikleri uygulanan Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Diistinme Egitimi
dersleri igleyen kontrol grubu dgrencilerinin 6n test- son test ahlaki gelisim puanlari arasinda
anlamli bir fark gozlenmemistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen bu veriler edebiyat
temelli karakter egitiminin, 6grencilerin karakter gelisimleri ve deger kazaniminda etkili
oldugunu gostermistir. Ayrica yine bu arastirma sonunda Ogretmenlerin ve velilerin
gozlemleri 6nem arz etmektedir. Bu sonuglara gore, edebiyat temelli karakter egitiminden
sonra Ogrencilerin sevgi, saygi, calisma, sorumluluk, sabir, hosgorii, anlayisli olma,
diirtistliik, misafirperverlik, temizlik, diplomasi - iletisim kurma ve kurallara uyma gibi
okul i¢i ve disinda sergiledikleri davraniglarinda olumlu degisiklikler oldugu gozlenmistir.
Bu arastirmayla egitimde kitap se¢iminin énemi vurgulanmistir. Bununla birlikte Karatay
ve digerleri dogru kitabi se¢gmenin de tek basma yeterli olmadigini belirtmislerdir.
Cocuklar kitap okurken onlar1 kitaplarla bas basa birakmak yerine onlarla hikayeler
tizerine konusmalar yapmak, sorular sorup ¢ocuklarin diisiinmelerini saglamak, hikayeleri
canlandirma, rol oynama gibi egitici ve elestirel diisiinceyi harekete geciren sanatsal
etkinlikler yapmak gerektigini de dile getirmislerdir. Bu sebeple edebi eserlerin

kullanildig1 egitim ortaminda ¢ocuklara sadece kitap okutmak yeterli olmaz. Ogretmenlerin
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rehber durumda oldugu durumda edebi eserlerde karakter egitimi anlaminda faydalanmak

daha mimkundir.

Okulda okuma etkinlikleri aracilifiyla degerlerin ¢ocuklara asamali bir sekilde

aktarilmasi ve karakter egitimi etkinliklerinden beklenen sonucu almak i¢in su basamaklar

izlenmelidir:

1.

“Hazirlik: Bu asamada 6grencilere kazandirilacak deger ve/veya degerlere uygun
edebi eser; masal, hikdye onceden belirlenir. Aktarilacak degerlerle ilgili
ogrencilerin 6n bilgileri harekete gegirilir. Hedef degerlerle ilgili onlara sorular
yoneltilebilir. Ogrenciler metinde kullanilan unsurlarla ilgili konusturularak
dikkatleri hedef degerlere ¢ekilir.

Tanmimlama/Kavrama: Hikayedeki ana karakteri ve olaylari tanimlama/kavrama,
yasanan olayr ve hikayenin ana 6gelerini; ikilemli durumu meydana getiren
olaylari ve bunlarin kahramanlarini, olaylarm gegtigi yeri ve zamani kavrama
caligsmalar1 yapilir. Bu asamada 6grencilerin metni kavramalari saglanir.
Katilma: Ogrencilerin, hikdyede gegen ikilemli durumla ilgili bag ve duygudaslhik
kurmalar1 ve ana karakter ile duygusal bir bag hissetmeleri saglanmalidir.
“Kahraman boyle davranmakla ve/veya yapmakla iyi mi etti?” sorusuyla
ogrencilerin ikilemli olay ve durum karsisinda kahramanla duygudaslik, 6zdesim
kurmalar1 saglanmalidir.

Olayn i¢ yiiziinii anlama: Bu asamada okuyuculara metindeki ana karakterin
yasadig1 ikilemli durum igin tartigma ortami olusturulur, yasanan ikilemli olay
analiz edilir. Kahramanin yasadigi olayda uygun olmayan davraniglar ve
bunlarin yerini alabilecek alternatifler bulunur. “Onun yerinde olsaydin ne
yapardin? Bu durumda baska ne yapilabilir?” sorulariyla 6grencilerin dogru
davraniga iligkin secenekler arasindan kendi tercihlerini yapmalaria firsat
verilir (Forgan, 2002’den gelistirilmistir; 2011a.AKT Karatay ve digerleri
2015)”.

Yine Karatay ve digerlerinin (2015) arastirmasinda “Edebiyat Temelli Karakter

Egitimi Programinin uygulandigi 6, 7 ve 8. smif deney grubu O6grencilerinin ahlaki

gelisimlerinde, 6gretmen ve veli goriislerine gore gozlenebilir degisiklikler var midir?* alt

problemi incelemeye alinmis ve bu problemin ¢6ziimlenmesinde, edebiyat temelli karakter
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egitiminin uygulandig1 deney grubunda 6grencilerin ahlaki gelisimi konusunda 6gretmen
ve velilerin yazili olarak verdikleri goriislerinden faydalanilmistir. Bu goriiglere gore
O0gretmen ve velilerin deney grubu 6grencilerinde gozledikleri degerlerle ilgili verilen

ifadeler soyledir:

1. Saygi:

1l

Veliler: “Biiyiiklerine karsi daha saygili oldu.’

Matematik ggretmeni: “Ogrenci davramslarinda simiflarim temiz tutma, arkadaslart séz aldiginda
dinleme, arkadailarina ve ogretmenlerine karsi daha saygili ve nazik olma gibi olumlu davranislar

gozlemlendi.”

2. Sevgi:
Veliler: "Kiigiiklerine ve kardeslerine karsi daha ilgili ve anlayigh oldu."

3.  Calisma: okuma aliskanhgi, akademik basar
Veliler: “Kitap okuma aligkanligi kazandi.”

i)

Veliler: “Uygulamalardan sonra diizenli kitap okuma baslad.

Tiirk¢e 6gretmeni: "Ogrencilerin bir¢ogu diizenli olarak kitap okumaya baslad."

4. Sorumluluk: Derslere ilgi

Veli: “Derslerinde basarist artti.”

Veli: "Her aksam diizenli olarak ders ¢alismaya basladi."”

Veli:  "Notlarim yiikseltmek icin daha gayretli ¢alismaya basladi.” Beden egitimi ogretmeni.:

“Ogrencilerin basarisinda olumlu yonde degisiklik oldu." Tiirkce 6gretmeni: "Ogrenciler duygu ve

s

diisiincelerini yazili ve sézlii daha rahat ifade etmeye basladilar.’

Matematik 6gretmeni: “Ogrenmeye ve arastirmaya isteklerinin artmasi okul basarilarina olumlu bir

>

sekilde yansumistir.’

5. Sabir ve hosgorii: ofke kontrolii/ siddet

Veli: "Cocugum olumsuzluklar karsisinda éfkesini kontrol etmeyi 6grendi.”

Veli: "Onu kizdwran bir seyle karsilastiginda eskisi gibi asir1 tepki gostermiyor." Tiirkce 6gretmeni:

" Birbirlerine karsi daha sabwrli ve anlayighilar.”
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6. Anlayigh olma:

Veli: "Okudugu kitaplar ¢ocuguma hayatta iyi ve giizel seylerle karsilasabilecegi gibi, hayatta

olumsuzluklarin da olabilecegini ogretti.”

7. Diiriistliik: Dogru olma

Veli: " Artik yalan soylemiyor."

8. Misafirperverlik:

Veli: "Eve gelen misafirleri giiler yiizle karsilyyor.” Veli: "Eve gelen misafirlere kars: yaklasimi

”

degisti.

9. Temizlik:

Veli: "Odasini daha derli toplu birakiyor.”

10. Diplomasi: “Iletisim kurma

Beden egitimi ogretmeni: “Ogrencilerin arkadaslariyla ve ogretmenleriyle olan divaloglarinda
olumlu yoonde degisiklikler gozledim.”
Tiirkce ogretmeni: "Ogrenciler en kiiciik seyde durmadan birbirlerini gsikdyet ederlerdi.

Uygulamadan sonra 6gretmene yapilan sikayetler azaldi."

Okul miidiirii:  "Ogrenciler birbirlerini dinlemeyi Jgrendiler.” Gérsel sanatlar ogretmeni:

1

"Ogrencilerin kendilerini ifade etme bicimi ve dislubunda olumlu manada bir degisiklik gozlemledir.’

Ingilizce égretmeni: “Empati yeteneginin, buna bagh olarak karsilikli iletisim kurma becerilerinin

gelistigi gozlemlendi.”

11. Kurallara Uyma: Itaat etme

Rehber ogretmen: "Okulda disiplin sorunu ¢okken karakter egitimiyle bu azaltildi." Ogretmen ve
veli goriisleri de 6grencilerle yapilan Edebiyat Temelli Karakter Egitimi ¢alismalarimin, ozellikle
sevgi, saygi, calisma, sorumluluk, sabir, hosgorii, anlayisli olma, diiriistliik, misafirperverlik,
temizlik, diplomasi-iletisim kurma ve kurallara uyma gibi okulda ve sosyal hayatta gerekli olan

temel degerleri ogrencilere kazandirmada basarili oldugunu géstermektedir.

Bu goriisler sonunda Karatay ve digerleri (2015) edebiyat temelli karakter egitimi
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uygulamalarinin 6grencilerin sadece ahlaki olgunluklarini gelistirmekle kalmayip, bunun
yaninda kitap okuma aligkanlig1 ve ilgilerini, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi de
gbzlemlenmistir. Bu durum, edebi eserlerin insana 6zgii degerleri isleyerek, bu degerlerin
insana olumlu kisilik 6zellikleri olarak yerlesmesini ve koklesmesini saglama islevi ile de
ilgilidir (Kavcar, 1999.Akt, Karatay ve Digerleri 2015). Biitiin bu bilgiler, edebiyatin her
yasta karakter egitiminde bir ara¢ olarak kullanilmasinin dogru ve etkili bir yontem
oldugunu gostermektedir. Bu ¢alisma; edebiyatin derste ara¢ olarak kullanildiginda ya da
karakter egitimi merkezine alindiginda, ¢ocuklardin ahlaki gelisim diizeylerini olumlu

anlamda gelistirdigini gostermektedir.

2.10.5. Degerler egitimi ile karakter egitimi

Karakter gelisimi iizerine ¢ok fazla calisma bulunmaktadir. Karakterin dogustan mi1
geldigi, yoksa sonradan gelistirilebilmesinin miimkiin olup olmadig:1 zihinleri mesgul
etmektedir. Aydin (2010) karakterin kisinin dogumuyla sekillenmeye baslayadigini ve
yasam boyu kisiyi degistiren ve gelistiren olgu olarak tanimlamistir. Ailenin, kisinin
sosyallesme siirecinin basladig1 ve ilk degerlerini edindigi yer oldugu disiiniiliirse,
karakterinin sekillenmesinde ¢ok O6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Bu sebeple anne,
babanin ve diger aile bireylerinin ¢ocukla iletisimi, ¢ocuga yoneltilen davranig bigimi;
cocugun davraniglarini etkiler ve karakteri ve sosyal gelisimi anlaminda 6nemlidir (Aydin,

2010). Yani karakter gelistirilebilir davraniglardir.

Battictich, (Battistich, 2005.Akt. Karatay ve digerleri 2015) karakter egitiminin temel
amacini; insanin bilingli olarak iyiyi, olumluyu se¢mesi, bunun i¢in ¢aba gdstermesi,
kendine ve bagkalarina faydali olmasini saglamak olarak agiklamiglardir. Bunun da ancak
bireylerin toplum tarafindan kabul goren degerleri ve ahlak kurallarini igsellestirerek
kisiliginin bir parcasi haline getirmesiyle gerceklestigini belirtmislerdir. Bunun yaninda
karakter egitimi uyusturucu kullanimi, sug¢a karisma oranlarinin artmasi, akademik
basarisizliklar gibi birgok giincel sorunu 6nledigini de savunarak karakter egitiminin birgok
problemin oniine gectigini sile getirmislerdir. Iyi karakterli kisiler her toplumda istenen
kimselerdir. Birgok aile ¢ocuklarinin bebekliginden itibaren onlara saglam bir karaktere
sahip olmalar1 i¢in biiylik ¢abalar gosterir. Karatay ve digerleri (2005) karakter egitiminin
6nemini bir ailede, toplumda ve iilkede sevgi, saygi, caliskanlik, diiriistliikk, sorumluluk ve

adalet gibi temel degerlerin igsellestirilmesi, herkes tarafindan benimsenmesi, bireysel ve
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toplumsal mutlulugun, kalkinmanin, birlik ve beraberligin temellerinin insa edilmesini
sagladig1 disiincceleriyle agiklamiglardir. Bu temel degerleri benimsemis bireylerin,
gelecegin iyi ve saglam karakterli yurttaslar1 olarak toplumsal yasamin huzurlu, tiretim
ve kalkinmanin canli olmasini sagladiklarini dile getirmislerdir. I. ve Il. Diinya savaslarina
ragmen giiniimiizde refah diizeyi iyi olan ¢agdas iilkelerin, bu basariy1 iyi egitilmis saglam
karakterli nesiller yetistirmeleri sayesinde gergeklestirdiklerini, saglam karakterli, erdemli
nesiller yetistirmenin, milli ve evrensel ahlaki degerlerin gelecek geng kusaklara programli

bir sekilde aktarilmasinin, karakter egitimi ile ger¢eklesebildigini de belirtmislerdir.

2.10.6. Degerler egitimi ve rol model olarak kahramanlar

“Gibbon 6grencilerin kendilerine okul disinda model se¢cme egilimleri kaginilmaz
oldugunu belirtir: “Gliniimiizde genellikle tinlii film yildizlarina 6zenip taklit etmekte ve ¢ok
para kazanan basarili kisilere hayranlik duymaktadirlar” ” (Lakshimi, 2009). O halde
cocuklarin kendilerine dogru rol model se¢mesinin énemi biiyiiktiir. Ogrencilere kotii
aligkanliklar olarak ortaya c¢ikacak olumsuz degerlerin etkilerinden korunmalarini
saglamak ve onlara istenilen degerleri kazandirmak egitimin gorevidir. Bunun i¢in egitim
programlarinda okul oOncesi egitim doneminden baslayarak Ogrencilere rol model
olabilecek kahramanlar sunulmasi bir gereklilik halini almaktadir. Okullarda 6gretmenlerin
rol model olmasi beklenir. Ogretmenlerin degerleri rol model olacak sekilde uygulamasi
beklenen davranistir. Fakat bu rol modellik her 6gretmen tarafindan uygulanan ve islevsel
héle getirilen bir durum degildir. Bu sebeple okullarda 6gretmenlerin yani sira bagka rol
modeller de sunulmalidir. Bu rol modeller edebi {irtinlerin igerisine ustaca yerlestirilmis

kahramanlardir. Edebi eser se¢ciminde kahramanlarin nitelikleri oldukg¢a 6nemlidir.

Bireyler karsilarina ¢ikan herkesi model almazlar. Bir kisinin model alinmasi i¢in gézlem yapan ile
model arasinda benzer ézellikler bulunmalidir. Bu benzerliklerin artmasi davranisin taklit edilme

oramwni arttirrr. Model ile gozlemleyen arasinda bulunmas: gereken temel ézellikler sunlardur:

Yas: Insanlar kendi yaslarina yakin model segerler.

Cinsiyet: Insanlar kendi cinslerinin davramglarini daha ¢ok model alirlar. Karakter: Insanlar cogu
zaman toplumda one ¢ikmug, iyi karakterli kisileri model alirlar.

Benzerlik: Insanlar kendilerine uygun ve benzeyen kisileri daha ¢ok model alma egilimindedirler.
Statii: Yiiksek statiilii modeller diisiik statiilii modellerden daha etkilidirler (Korkmaz, 2006. Akt.
Aslan, 2009).
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Bu sozlerden anlasilmaktadir ki ogrencilere okutulacak metinlerde gecen
kahramanlarin 6zellikleri olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii ¢ocuk zihni taklit etmeye ve 6zdesim
kurmaya miisaittir. Arastirmaya konu olan fabllar, kullanilan hayvan karakterler de ¢ocuk
diinyasina uygunluk bakimindan olumludur. Cocuklarin hayvanlara karsi besledigi sempati
sayesinde okuduklar1 metni ilging bulurlar ve 6zdesim kurabilirler. Bu sebeple kullanilan

hayvan karakterlerin verdigi mesajlarin iletisi olduk¢a dnemlidir.

2.11. Fabl Kullanimiyla Degerler Egitimi

Dil 6gretimi metinden bagimsiz diisiiniillemez. Bu sebeple metin se¢imi oldukga
onemlidir. Konunun 6nemini Demir ve Agik (2011), Tiirkge Ogretiminde temel ders
materyallerinden birinin metin oldugunu, hatta Tiirkge egitiminin biiylik 6lgiide metne
dayandigimni belirtmislerdir. Ciinkii dil 6grenmek; kelimelerin, kurallar ¢ergevesinde bir
araya gelerek olusturdugu diinyay1 gérmek, tanimak, anlamak, degerlendirmek, hissetmek,
bu diinyada yasamaktir. Dilin en iyi ve etkili sekilde kullanildig1 edebi eserler, bir taraftan
toplumun kiiltiirel degerlerini yansitirken, diger taraftan insanin duygularina hitap ederek
onlarin gelismesine aracilik eder. Edebl metinler; toplum agisindan kiiltiirel degerleri,
bireysel a¢idan da eglendirici, zevk verici olmak iizere gesitli unsurlari biinyesinde tasir. Bu
acidan Demir ve Agik edebi metinleri; ana dili ve yabanci dil 6grenimi veya 6gretiminin
vazgecilmez unsurlari olarak gérmiislerdir. Fakat her metin dil 6gretimi igin uygun
degildir. Metin secerken muhtevasina, hedef Kkitlenin seviyesine, dersin amacina
uygunluguna iyi bakilmalidir. “Metinlerin Tiirk¢eyi en iyi sekilde 6rneklemesi, giinliik
hayatla baglant1 kurmasi, bireyi hayatin icerisine sokmasi, kiiltiirel degerleri yansitmasi

gerekir.” (Demir, A¢ik:2011)

Unal (2005, s. 205) son yillarda yabanci dil dgretim ydntemlerinden biri olarak
benimsenen Kkiiltlirleraras1 yaklagimin, odagina derste edebi metinlerin kullanilmasini
aldigini dile getirmistir. Bu diisiinceye gore edebi metinler dil becerilerini gelistirmenin
yani sira 6grenciye, 0grendigi dilin kiiltiirtinii de tanima firsati vermektedirler. Yabanci dil
derslerinde edebi metinlerin kullanmasi; edebiyatin kurgusalligi sayesinde okur ile
metinlerin dogal bir iletisim igine girmelerini saglamaktadir. Ayrica Unal edebi metinlerin,

ders kitab1 metinlerinden daha fazla motive edici olduklarini belirtmistir.
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Yine Unal (2005:205)’ 1n ifadelerine gore; yazinsal metinler, bir mesaj iletmek
amaciyla kaleme alinmislardir. Okurdan bu mesaj1 algilamasi, yorumlamasi, yazarin metni
ordiigii kodlar1 ve igerigi ¢oziimlemesi beklenmektedir. Bu tiir metinlerin yabanci dil
derslerinde materyal olarak kullanilmasi, 6grencinin kendi dili ve kiiltiirii disinda yazilmis
bir metni dogru anlamasi bakimindan 6nemlidir. Bu sebeplerle calismada incelemeye
alinan fabl tiirii izerinde durulmus ve fablin degerler kazanimindaki rolii incelenmistir. Dil
Ogretiminde metin tiirii olarak fabl se¢imini ise, Alptekin (2005) konu hakkinda hayvan
masallarinin kisa olmasinin ¢ocugun dinleme ve anlamasimi kolaylagtirdigini, aym
zamanda bazi duygu ve kavramlar1 ¢ocuklara Ogretmesi bakimindan etkili oldugunu
belirtmektedir. Yani fabl tiirii dilinin kolay anlasilmasi verilecek mesajin  kolay
anlasilmasini sagladigi bakimindan degerler egitimi igin iyi bir metin tiirtidiir. Dilinin sade
olmasina ragmen, verilen iletinin 6zl olmasi dil 6gretimi agisindan da olumludur. Duran ve
digerlerinin de (2018) belirttigi gibi; fabllar ¢ocuklara hayvanlari tanitma ve sevdirme
faydalarinin yaninda, onlarin 6zveri, yardimseverlik, iyi insan olma; baskalarina saygi,
sevgi besleme, sadakat, iyilik, tatli dil, giileryiiz gibi kazanimlar1 elde etmelerine yardimei
olur ve insanlara dolayli yol ile 6giit verir. Fabllar basit kurgusuyla olaylarin sebep-sonug
iliskisi igerisinde kisa ve yalin sekilde verilememesinden dolayr ¢ocuklar i¢in anlasilabilir
metinlerdir. Dil dersleri degerler egitimi agisindan ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Bir dilin s6z
varligini inceleyen bir ders kapsami o0 dilin maddi ve manevi kiiltiir ve degerlerini verirken
inandiricilik sunmalidir. O ulusun degerleri o ulusun kiiltiirii ve inanglar1 hakkinda ipuglar
verir. Bu ipuglart da o dilin s6z varligina yansir. “Metinler deger 6gretimi agisindan giizel
birer aragtir. Metinlerde alinan konular sayesinde 6grencilerin milli ve evrensel degerlere

ulagmasi saglanabilir” (Ekinci Celikpazu & Aktas, 2011).

Erdal ve Gokmen (2010), fabllarda her ne kadar bireysellik, karsilikli iyilik yapma
gibi olumsuz Ornekler igceren davranislar olsa da ¢ocuklarin iizerinde diisiinerek dogru
degerlere ulagsmasi saglanabildigini dile getirmislerdir. Fabllar ¢esitli insan karakterlerini
betimleyen, giildiiriirken diisiindiiren ve gercekligi 6n planda tutan 6énemli edebi tiir olarak
tanimlayan Erdal ve Gokmen (2010), egitimcilerin dogru fabllar {izerinde 6grencilerle
birlikte yapacagi calismalar sayesinde Ogrencileri yanlis davranislardan ziyade dogru

davraniglara yonlenebileceklerini belirtmislerdir.

Seyidoglu (1977, s. 48), ¢ocuklarda masal kullanimiyla egitimin ¢ok etkili bir yol

oldugunu savunur ve sunlar1 soyler:
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Belirli bir yastan once ¢ocuklarin yetistirilmesinde onlarin davranmislarina sekil vermenin kolay
oldugunu belirtirken, bir ¢ocuga “sunu yap, bunu yapma” denilerek verilecek telkinlerin ¢ocugu
isyana stiriikleyecegini yahut séylenenlerin etkisinin olmayacagim belirterek masalcilik ile annelik

fonksiyonunu bir arada isler.

Seyidoglu’nun masallar tizerinden belirttigi disiinceleri fabl ile degerler egitimi

vermede de degerlendirilebilir.

2.12.  Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dersinde Fabl Kullanimiyla Degerler
Egitimin I¢in Etkinlik Olusturma

Cocuklara yabanci dil dgretirken uygulanabilecek cok fazla etkinlik vardir. Ansin,
ertken yasta yabanct dil Ogreniminde kullanilan sarkilarin, oyunlari, resimlerin,
albiimlerine, koleksiyonlarin ve oyunlagtirma gibi tetikleyicilerin éneminden bahseder.
(Angin, 2006, s. 15). Oyunlar, materyaller, sarkilar, aktiviteler yabanci dil 6grenimini

kolaylastirir, daha kalic1 kilar ve zevkli bir hale getirir.

Niliifer Bekleyen (2016: 25. AKT Baskaya 2019. s.46) yabanci dil 6grenilen

smiflarda kullanilan etkinlikleri 3 grupta ele almistir. Bunlar soyledir:

o Sakinlestirici Etkinlikler: okuma, boyama, ¢izim yapma, tahtadakileri, kitaptakileri deftere
yazma, eslestirme, bosluk doldurma, sozciikleri gruplandirma, kisa simavlar, 6ykii veya kisa
parcalar dinleme, bireysel yapilan etkinlikler.

o Canlandirici Etkinlikler: Yarismalar, oyunlar, grup calismalar, drama etkinlikleri, sozlii
etkinlikler, sarkilar, tekerlemeler, anket ¢alismalari, internet kullanimin gerektiren etkinlikler.

e Zihinsel olarak etkin katilim gerektiren etkinlikler: tahmin, eslestirme, problem ¢ézme, soru-
cevap, yarisma ve verilen ipuglari ile ciimle kurma etkinlikleri.

o Zihinsel olarak etkin katilim gerektirmeyen etkinlikler: Yiiksek sesle okuma, tekrar etme,
boyama, bir yerden bakarak deftere yazi yazma.

o Farkli égrenme stillerine hitap eden etkinlikler: Gorsel 6grenme stiline sahip égrenciler igin
gorsel materyallerin kullanildigy etkinlikler; isitsel stile sahip ogrenciler i¢in sarki ve ses
kayitlari; Kinestetik 6grenme stiline sahip dgrenciler icin ise hareket etmeyi gerektiren oyunlar,

videolardan yola ¢ikarak hareket etmek.

Derste cesitlilik saglamak, smif yonetiminde zorlanmamak, dersi sikiciliktan
kurtarmak derste etkinlik yapmanin biiylik faydalarindan birkagidir. Bunun yaninda

yabanci dil 6gretiminde etkilesim saglanarak dil kullanimi pekistirilir, 6zgiiven saglanir,
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grup caligmalari sayesinde samimi bir ortam olusturulur ve dil sadece teorik degil, iletisim

halinde yani uygulamali olarak da 6gretimi kolaylastirir.

Sever, Aslan ve Kaya (2011); Tirk¢e Ogretiminde kullanilmak tizere pek ¢ok
etkinlikten bahsetmistir. Bu etkinlikler cocuklara ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik
olarak tasarlansa da pek cogunun g¢ocuklara yabanci dil olarak Tiirkce O0gretiminde de
kullanilmas1 miimkiindiir. Onemli olan 6gretmenin ders amacina yonelik etkinligi segmesi

ve planlamasidir. S6z konusu olan etkinlikler sunlardir:

Oykii, masal, siir tamamlama, Oykii ve siir resimleme, verilen sozciiklerle paragraf olusturma, verilen
sozctigiin son harfiyle baslayan sozciik bulma, verilen ciimlelerle paragraf olusturma, ciimle ekleme,
verilen resimlerden hareketle 6ykii ve masal olusturma, 6ykii kigisinin yerine kendini koyarak yeni 6ykii
olusturma, 6ykii yazma, aniyr oykiilestirme, oyunlastirma, soézciiklerden siir olusturma, betimleme
yazma, mektup yazma, ¢agrisimlart yazma, karikatiirlerin iletisini bulma/cézme, yazili karikatiirlerin
iletisini yorumlama, karikatiirde iglenen konuya/iletiye iliskin soz yazma, sozciik, atasozii veya deyim
tamamlama, miizigi yorumlama kendini baska bir nesnenin, kavramin veya canlimin yerine koyma, varlik
tamitma, duyguya uygun olay anlatma, dinledigini anlatma, bulmaca hazirlama, gozlem yazma,
diisleneni yazma, ¢agrisim balonlari ya da kavram agi olusturma ve metin yazma, bilmece yanitlama ve
olusturma, sozlii 6ykii olugturma, atasozii ya da deyimi beden dili ile anlatma, kisi, kent, bitki, hayvan,
esya bulma ya da tanitma; bir yasam durumunu canlandirma, gelecege gitme, gazete ve dergi hazirlama,
tekerleme soyleme, sozciik sozciik i¢inde oyunu, sézciik ailesi olusturma, sozliikten veya yazim

kilavuzundan sozciik bulma, sézciik olusturma ve sozciik dizme (Sever, Kaya ve Aslan,2011).

Degerler egitimini vermeyi hedefleyen bir ders igeriginde kullanilabilecek etkinlikleri
Cengelci (2010) doktora tezinde anlatmistir. Buna gore yapilabilecek etkinlikleri su

basliklar altinda 6zetleyebiliriz;

. Ogretmenin kendi hayatindan 6rnekler vermesi,

° Ogrencilerin kendi hayatlarindan 6rnekler vermesini isteme,

e Onemli kisilerin s6zlerinden veya yasamlarindan &rnekler verme,
e Atasozleri ve deyimlerden faydalanma,

e Ogretmenin, dgrencilere rol model olmast,

e Ornek dgrencilerin model gdsterilmesi,

e Belirli giin ve haftalardan faydalanma,

e Dramadan faydalanma,
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e Giincel olaylardan faydalanma,

e Empatiden faydalanma,

e Benzetmeden faydalanma,

e Yakin ¢evreden faydalanma,

e Diger ders ve disiplinlerden faydalanma,

e Aileden faydalanma,

e (Odevlerden faydalanma,

e Sivil toplum kuruluslari, dernek ve vakiflarin ¢aligmalarini 6rnek gosterme,
e internetten faydalanma,

e Sinif dis1 etkinliklerden faydalanmak.

Lessing (1967: 65-66. AKT. Tepebasili, 2011: 73) fabla iliskin 6greticiler tarafindan

uygulanabilecek bazi alistirmalari soyle maddelemistir:

1. Fabl Motiflerini Degistirme: Buna gére bir fabldan déniistiiriilerek farkli fabllar elde edilebilir.

2. Fabli Devam Ettirme: Buna gére yarum anlatilmis fabl devam ettiriliv. Ogrencilere diisen gorev

zihinlerini kullanarak fabl farkl sekillerde devam ettirerek yaratici diisiinmektir.
3. Hadiseyi Degistirme: Fabl okunur ve olaylar farkl son ile degistirilir.
4. Aym Hadiseyi Baska Bir Fabl Biitiinliigiine Aktarma

5. Fabla Yeni Hakikat Ekleme
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BOLUM 3

YONTEM

3.1.  Arastirma Modeli

Tiirkce Ogrenen yabanci ¢ocuk gruplarinda fabl kullanimiyla degerler egitimi
vermeyi hedefleyen bu ¢alisma, nitel arastirma yontemlerine uygun olarak desenlenmistir.
Veriler, dokiiman incelemesi ile elde edilmis, igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. “Nitel
arastirma, gozlem goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yoOntemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitlinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir.” seklinde tanimlanmaktadir
(Yildirim A. , 1999). Dokiiman analizi ise, ¢aligma konusu ile ilgili olagan kayit, dokiiman
ve belgeleri bir araya getirip; belirli bir kural ve disipline gore sistematik olarak kodlayarak
incelemeye denir. Dokiiman analizi, belgesel gozlem ya da belgesel tarama olarak da

tanimlanmaktadir (Cepni, 2009, s. 76).

Yabanci c¢ocuklara Tiirkge 6gretimi dersinde fabl kullanimiyla degerler egitimini
hedef alan bu ¢aligsmada fabl tiiriiniin ¢ocuk diinyasina uygunlugu ve fablin yazilis gayesinin
degerler kazandirma olmasi agisindan fabl tiirti incelemeye alinmigtir. Fabl evreninden ise
La Fontaine fabllarindan 10 adet fabl belirlenerek incelenmistir. La Fontaine fabllari; tiim

kiiltiirler igin ortak motif olmasi, dilinin sadeligi ve popiilerligi bakimindan tercih edilmistir.

La Fontaine’in evrensellesmis bu fabllar1 birden ¢ok ulusa seslenisi bakimindan, ¢ok
kiiltiirlii bir yap1 igermektedir. “Ogretmen ve veliler ¢cocuklara ¢ok kiiltiirlii, farkli uluslara
ait kitaplar secerken kitaplarin hem Tiirk kiiltiirii ile bagdasmasina hem de farkli uluslarin
kiiltiirel gergekligini dogru yansitmasina, yani diger kiiltiirler ve toplumlar hakkinda
basmakalip ifadeleri, onyargili diistinceleri igermemesine dikkat etmelidirler ““ (Destebasi &
Karabuga , 2013)
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3.2.  Evren ve Orneklem

Bu arastirmada ele alinan fabllarin deger egitimi agisindan islevsel bir igerige sahip

olup olmadig1 incelenmek istenmistir.

Calismaya Onciiliik etmesi bakimindan oncelikle Yabanci ¢ocuklar i¢in kaleme
alinmis Tiirkce ders kitaplar1 evreninden, Yunus Emre Enstitiisiiniin yabanci ¢ocuklar igin
Tiirkge ders kitaplarindan “Tiirkce Ogreniyorum” (Tiirkce Ogreniyorum Ders Ktaplari
1,2,3,4, 2015) ders kitaplar1 ve ¢alisma kitaplar1 (Tiirkge Ogreniyorum Calisma Kitaplar
1,2,3,4, 2015) ayrica yine Yunus Emre Enstitiisiiniin “Cocuklar Icin Tiirkce” ders kitaplar1

serisi (Cocuklar I¢in Tiirkge 1,2 ) 6rneklemi secilmistir.

Calismada, Tirk¢e 6grenen yabanci ¢ocuklar i¢in Tiirkge ders kitabi niteliginde hem
diinyada hem Tiirkiyede bir¢ok subesi olan Yunus Emre Enstitiisiiniin ¢cocuklar i¢in kaleme
aldig1 ders kitaplar1 ve calisma kitaplari incelemeye alinmistir. Yunus Emre Enstitiisii
kitaplari; kurumun kurumsal olmas1 ve yabancilara Tiirk¢e dgretiminde en ¢ok kullanilan
cocuk kitaplar1 olmalar1 sebebiyle “Tiirkge Ogreniyorum” ders kitaplar1 ve galigma
kitaplar1 seti ve cocuklara ydnelik baska bir ders kitabi olmamasi acisindan “Cocuklar I¢cin

Tiirkge (CIT)” setleri tercih edilmistir.

Tiirkgce Ogreniyorum Seti

Tiirkce Egitim Miidiirliigii tarafindan hazirlanan “Tiirkce Ogreniyorum Seti” ders kitabi, ¢calisma

kitabi, dinleme metinleri kitap¢igi ve dinleme kayitlarindan olusmaktadir.

Kitaplar Al ve A2 diizeylerinin kazanmimlarmi kapsamaktadur. Setteki 1. ve 2. kitaplar Al, 3. ve 4.
kitaplar ise A2 seviyesine yonelik olup Tiirk¢enin se¢meli ya da zorunlu ikinci yabanci dil olarak
okutuldugu iilkelerde, Enstitiiniin Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde (¢cocuk gruplar icin) ve Tiirkiye'ye
cesitli sebeplerle gelen 10-15 yas hedef kitleye yonelik diizenlenen kurslarda kullanilmak iizere

hazirlanmigtir (Yunus Emre Enstitiisti , 2021).

Cocuklar i¢in Tiirkge Seti (CIT)

Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde gérevli Tiirk¢e okutmanlart ve alan uzmanlarindan olusan
bir komisyon tarafindan hazirlanan *“Cocuklar Igcin Tiirkce (CIT) Seti” ders kitaplari, ogretmen

kilavuz kitaplari, sarkilar ve dinleme kayitlarindan olusmaktadir.
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Kitaplar Al diizeyinin kazammlarint kapsamaktadir. “Cocuklar I¢in Tiirk¢e Seti (CIT)” 6-9 yas
hedef kitlenin Tiirk¢e égrenimine yonelik hazirlanmistir. Cocuklar Igin Tiirkce (CIT) setinin basta
tilkemizdeki gecici koruma altinda bulunan Suriyeli ¢ocuklar olmak iizere Tiirk¢eyi yabanci dil

olarak oégrenmek isteyen biitiin ¢ocuklar ve ogretmenlerin kaynak ihtiyacini karsilayacagi

diisiintilmektedir (Yunus Emre Enstitiisii, 2021).

Calisma igin belirlenen diger evren- 6rneklem ise; fabllar evreninden secilen La
Fontain’in yabanci ¢ocuk gruplarinin dil seviyelerine uygunlugu bakimindan belirlenen10

adet fabldir.

3.3.  Veri Toplama Araci

Arastirma konusuyla ilgili dokiiman analizi teknigi kullanildigindan, konu alaninda
daha oOnce calisilmig tez ve aragtirmalar, degerler egitimi, fabl ve La Fontaine fabllari

hakkinda bilgilere ulagilmistir.

Arastirmaya mevcut sistemde Tiirkge 6grenen cocuklar i¢in kullanilan Yunus Emre
Enstitiisiiniin “Tiirkge Ogreniyorum” serisinin 4 adet ders kitab1 ve 4 adet caligma kitabi
ayrica yine Yunus Emre Enstitiisiiniin “Cocuklar i¢in Tiirkge (CIT)” ders kitaplar1 fabl

tiiriinden faydalanma durumu incelenenerek baglanmistir.

Orneklem olarak incelemeye alman Orhan Veli Kanik’in gevirisini yapmis oldugu
La Fontaine fabllar ise, Tiirk¢e 68renen yabanci ¢cocuk gruplarinin dil seviyelerine uygun
oldugu diistiniilmiistiir. Secilen fabllar, degerlendirilmek iizere Milli Egitim Bakanligi’nin
2019 yilinda Tiirkge Ogretim Programinda yaymlamis oldugu 10 kok deger (adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) hem
kendi baglarina hem de iliskili olduklar1 alt degerlere ilaveten yine Milli Egitim
Bakanligi’'nin 2019 yilinda Tiirkce Ogretim Programinda yayinladigi 24 erdemden ¢ikan
degerler (algak goOniillillik, azim, comertlik, dayanigma, iyilikseverlik, merhamet,
paylagsma, sadakat, vefa, vicdanli olmak) ,Schwartz degerler Slgeginden (Kusdil &
Kagitgibasi, 2000) belirlenen bir deger (gelenekseverlik), Oktay Akbas’in (2008)
belirledigi degerler smiflandirilmasindan belirlenen bir deger (aile), Antalya Valiligi il
Milli Egitim Mudirliginin (2011) yayinladigi ilkdgretim seviyesindeki yaymladig

degerlerden bazilar (temizlik, ¢aliskanlik, misafirperverlik, 6zgiiven, hosgori, tutumluluk,
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barig, onurluluk, duyarlilik) secilmistir. Bdylece toplamda 31 adet deger kapsaminda

orneklemimiz incelenmistir.

Aragtirmaya agiklik getirmesi bakimindan yabanci ¢ocuklara Tiirkge Ogreten 3
Tiirkge Ogretmeninin goriigleri ve arastirmaya cocuklarin psikolojik gelisimi agisindan
bakmak kapsaminda ikisi ¢ocuk psikologu biri pedegogtan olusan 3 kisiden goriisleri

alinarak degerlendirmeler yapilmistir.

Ogreticiler i¢in o6rnek olusturmas1 igin ise, &rnek bir ders plan1 sunulmustur.

Degerlendirmeler ile ilgili sonuglar tablo halinde 6zetlenerek sunulmustur.

3.4. Veri Analizi

Dokiiman analizini; Yildirnm ve Simsek (2013, s. 191) arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular ile ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizi olarak tanimlamislardir.
Dokiiman incelemesini Karasar (2005) ise, genel tarama ve igerik ¢6ziimlemesi seklinde
iki ayr1 amacl tiirii olarak tasniflemistir. Igerik ¢oziimlemesi, belli bir kitap veya belgenin
belli birtakim 6zelliklerinin sayisallagtirilarak belirlenmesi amaciyla yapilir. Yapilan bu
aragtirmada arastirma modellerinden dokiiman incelemesi modeli, aragtirmaya uygunlugu

bakimindan tercih edilmistir.

Verilerin analizi belirlenen deger olgiitler kapsaminda her bir fabl icin tek tek

incelenmis ve tablo halinde sunulmustur.

3.4.1.  Veri analizi i¢in kullanilan 6l¢iit

Orneklem olarak incelemeye alman Orhan Veli Kanik’in gevirisini yapmis oldugu
La Fontaine fabllari, Milli Egitim Bakanligi’nin 2019 yilinda Tiirkge Ogretim Programinda
yayinlamis oldugu 10 kok deger (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, Sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) hem kendi baslarina hem de iligkili olduklari alt
degerlere ilaveten yine Milli Egitim Bakanhigi’nmn 2019 yilinda Tiirkce Ogretim
Programinda yayinladig1 24 erdemden ¢ikan degerler ( algak goniilliiliik, azim, comertlik,
dayanigma, iyilikseverlik, merhamet, paylasma, sadakat, vefa, vicdanli olmak) ,Schwartz

degerler dlgeginden (Kusdil & Kagitcibasi, 2000) belirlenen bir deger (gelenekseverlik),
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Oktay Akbas’in (2008) belirledigi degerler siniflandirilmasindan belirlenen bir deger
(aile), Antalya Valiligi 11 Milli Egitim Midiirliigiiniin (2011) ilkdgretim seviyesinde
yayinladig1 degerlerden bazilar1 (temizlik, ¢aliskanlik, misafirperverlik, 6zgliven, hosgor,
tutumluluk, vatanseverlik, barig, onurluluk, duyarlilik) uzmanla beraber se¢ilmistir.

Boylece toplamda 31 adet deger kapsaminda 6rneklemimiz incelenmistir.

Calismada fabllarin bulunma siklig1 tespit edilirken Lessing’in (1967:43.AKT
Tepebasil1,2011:64) fabl siniflandirmasi esas alimmistir. Lessing’in fabl smiflandirmasi

sOyledir:

. Yalin ve birlesik fabl
. Dolayli ve Dolaysiz Fabl

. Akilc1 ve ahlaksal ve karisik fabl

Lessing’in (1967:43.AKT Tepebasil1,2011:64) siniflandirmasina gore; dolayli ve
dolaysiz fabl moral ctimlenin sunulmasina gore yapilan ayrimdir. Dolaysiz fabllarda, hakikat
direkt olarak, digerinde ise hakikat dolayl olarak tanmitilir. Lessing buna gore fablda agikca
verilmek istenen degerler dogrudan deger olarak siniflandirilirken, verilen degerler eger
yoruma agik ve dolayl bir yolla ulagiliyorsa bunlar1 da dolayli deger olarak siiflandirmay1

uygun gormustur.
Secilen 10 adet La Fontaine fabl belirlenen 31 deger kapsaminda var/yok bi¢iminde

analiz edilmistir. Daha sonra bu degerlerin dolayli ve dolaysiz aktarilma bigimi

tablolastirilarak degerlendirilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

4.1.  Kullanimdaki Yabanci Cocuklara Yonelik Tiirkge Ders Kitaplarinin Fabllar

Acisindan Durumu

4.1.1.  Yunus Emre Enstitiisii-Tiirkge Ogreniyorum Ders Kitab1 1

Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirk¢ce 6greniyorum ders kitabi serisinin birinci kitabi olan
bu ders kitabinda temel diizeyde (A1) egitim hedeflenmistir. incelen bu ders kitabinda fabl

tiirline dair hicbir bulguya rastlanmamastir.

4.1.2.  Yunus Emre Enstitiisii-Tiirkge Ogreniyorum Calisma Kitabi 1

Yunus Emre Enstitiisiinlin Tiirk¢e 6greniyorum calisma kitab1 serisinin birinci kitabi
olan bu caligma kitabinda temel diizeyde (A1) egitim hedeflenmistir. Incelen bu ders

kitabinda fabl tiiriine dair hi¢bir bulguya rastlanmamustir.

4.1.3.  Yunus Emre Enstitiisii-Tiirkge Ogreniyorum Ders Kitab1 2

Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkge 6greniyorum ders kitabi serisinin ikinci kitabi olan bu
ders kitabinda fabl tiirline dair hi¢bir bulguya rastlanmamistir. Kitapta “Evcil Hayvanlar”

tinitesine rastlanirken, fakat bu tlinitede fabl tiiriine rastlanmamustir.

4.1.4.  Yunus Emre Enstitiisii -Tiirkge Ogreniyorum Calisma Kitabi 2

Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkge 6greniyorum g¢alisma kitabi serisinin ikinci kitabi olan
bu ders kitabinda fabl tiirtine dair hi¢bir bulguya rastlanmamustir. Kitapta “Evcil Hayvanlar”

tinitesine rastlanirken, fakat bu iinitede heniiz fabl tiiriine rastlanmamustir.

4.1.5.  Yunus Emre Enstitiisii-Tiirkge Ogreniyorum Ders Kitab1 3
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Yunus Emre Enstitiistiniin Tiirk¢e 6greniyorum ders kitab1 serisinin ti¢lincii kitabi olan
bu ders kitabinda fabl tiiriine dair hi¢bir bulguya rastlanmamuistir. Fakat hayvanlari daha
yakindan tanimaya dair “Bremen Mizikacilar1” masali (Ek 1) bulunmaktadir. Bremen
Mizikacilar1 fabl tiiriinde degil, hayvan masallar tiirlinde degerlendirilmesi gereken bir

masaldir. Béylece serinin ii¢iincii kitabinda fabl tiiriinde bir igerik tespit edilememistir.

4.1.6. Yunus Emre Enstitiisii-Tiirkce Ogreniyorum Calisma Kitab1 3

Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirk¢ce 6greniyorum caligsma kitabi serisinin {igiincii kitab1

olan bu ¢aligma kitabinda fabl tiiriine dair herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

4.1.7.  Yunus Emre Enstitiisii-Tiirkge Ogreniyorum Ders Kitab1 4

Serinin 4. Ders kitabinda “Minik Tavsan’in Bir Giini” (Ek 2) isimli hikaye igerisinde
hayvan karakter barindirmis olsa bile fabl tiiriine 6rnek degildir. Fabl tiirliniin en temel

islevlerinden birisi olan “ders verme” niteligi tasimamaktadir.

Incelenen ders kitabinda “Bir Tren Masali” (Ek 3) isimli materyal hayvan karakter
barindirmasina ragmen fabl tiiriine drnek degildir. Igerisinde hayvan karakter barmdirmasi
veya ders verici nitelikte olmas1 metni fabl tiiriinde bir materyal yapmamistir. Bir metnin
fabl olmas1 i¢in manzum tiirde olmas1 gerekmektedir. Masalda, tipki fabl tiirliniin ders
verme gayesindeki gibi insana ait Ozellikler tasiyan tren ve karga lizerinden ders
verilmistir. Karganin treni kiskanmasi {izerinden kiskanma hissinin boyutlar1 ders
igerisinde degerlendirilerek tartisilabilir. Trenin ise olaylar1 hi¢ sorgulamadan bir daha
orman yolundan gegmeme karari alarak, kolayca darilmasi {izerinden akilct olma konusu
degerlendirilebilir. Bunlarin yani sira karganin 6ziir dileme becerisi, trenin de affedici
tutumu olumlu yonde bir sonug¢ vermistir. Béylece ¢cocuk okurda hata yapildiginda 6ziir
dileme becerisi, hata bize yapildiginda ise affedici olma tutumu degerler baglaminda
Ogretilebilir. Bu masal iizerinden hayvanlar ve tren arasinda olusan dostluk hatta daha
sonra kargayla bile olusmasi muhtemel dostluk degeri, dostluktan dogabilecek sevgi
degeri, trenin affedici tutumu iizerinden algak goniillii tavriyla algak goniilliiliik degeri, yine
trenin kargaya kars1 hosgoriilii tavr tizerinden hosgorii degeri ve sonunda gelen baris ile

baris degerleri verilebilir. Fakat tiim bunlara ragmen bu metnin fabl oldugu sdylenemez.
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Kitapta “Aslan, Kurt, Tilki” (Ek 4) metni ise hayvan karakterler ve ders verme niteligi
tasimasina ragmen, manzum tiirde yazilmadigi icin fabl tiiriinde bir metin olarak

degerlendirilemez.

Karga ile Tilki (Ek 5) metni ise La Fontaine’den bir 6rnek olarak kitapta siir tiiriinde yer
bulmustur. Boylece incelemeye alinan ders kitaplari igerisinde bir tane La Fontaine’e ait bir
materyale rastlanmistir. Fakat burada dinleme etkinligi olarak verilen Karga ile Tilki’yi sark1

tiiriinde degerlendirmeliyiz.

“Herkes Is Basina” (Ek 6) metni de hayvan karakter barindirmis olsa bile manzum

tiirde olmamasi sebebiyle fabl tiirlinde bir metin degildir.

“Uzgiin kitap” (Ek 7) metni insan dis1 unsurun konusturmasiyla iiretilmis olsa bile yine

manzum tiirde olmamasi sebebiyle fabl tiirlinde degerlendirilemez.

4.1.8.  Yunus Emre Enstitiisii-Tiirkge Ogreniyorum Calisma Kitab1 4

Yunus Emre Enstitiisiiniin Tiirkge Ogreniyorum calisma kitabr serisinin dérdiincii
kitabinda “Aslan, Kurt ve Tilki” (Ek 8) metni hayvan karakterler barindirsa dahi manzum
olmayist sebebiyle fabl degildir.

4.1.9. Yunus Emre Enstitiisii Cocuklar I¢in Tiirkge (CIT) Ders Kitabi 1

Yunus Emre Enstitiisiiniin “Cocuklar I¢in Tiirkce (CIT)*“ders kitab1 serisinin birinci
kitab1 olan bu ders kitabinda fabl tiiriine rastlanmamistir. “Ben Kimim?” (Ek 9) isimli
materyal her ne kadar fabl tiiriine benzerlik gosterse de bu dinleme becerisi kategorisinde

sarki tiirii olarak sunulmus ve bilmece tiiriine 6rnektir.

4.1.10. Yunus Emre Enstitiisii Cocuklar I¢in Tiirkce (CIT) Ders Kitabi 2

Yunus Emre Enstitiisiiniin “Cocuklar I¢in Tiirk¢e (CIT)” kitabinin ikinci serisinde fabl

tiirline rastlanmamustir.

Toplamda incelenen 6 adet ders kitabi ve 4 adet calisma kitabinda fabl tiiriine

rastlanmamistir. La Fontaine’in Karga ile Tilki metniyle karsilasilsa bile, bu metin sarki
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tiiriinde sunulmustur. Boéylece Yunus Emre Enstitiisli yayinlarinin ¢ocuklara yonelik yazdig:

bu kitaplarda fabl tiiriniin goz ard1 edildigi sonucuna ulasilmistir.

4.2.  Segilen 10 adet La Fontaine Fablinin, Yabanci Cocuk Gruplarinda Tiirkge
Ogretiminde 31 Adet Degeri Bulundurma Durumu

Calismanin bu boliimiinde segilen 10 adet La Fontaine fabli (Karga ile Tilki, Sehir
Faresi ile Kir Faresi, Aslanla Fare, Giivercinle Karinca, Oduncu ile Oliim, Kurtla Leylek,
Esekle Kiiciik Kopek, Tilki ile Leylek, Horozla Inci, Sarhosla Karisi, Socrates’in Sozii)
evrensel ve milll degerler kapsaminda degerlendirilmeye alinmistir. Bu ¢alismayla
amacimiz, se¢ilen fabllarin ders igerisinde kullanimiyla yabanct uyruklu ¢ocuklara Tiirkce
Ogretirken dil gelisimlerinin yanisira, hem evrensel degerlerin kazanimini saglamak hem
de Tiirk degerlerini bu fabllar vasitasiyla yabanci cocuk Ogrencilere sunmaya yonelik
icerik analizi yaparak, alana katkida bulunmaktir. Boylece dil ogretimi yapilirken;
ogrencilerde istendik davranislar elde edilmeye calisilir, 6grenilen dilin degerleri fark

ettirilir ve dil gelisimi hizlandirilabilir.

Incelenen fabllarda verilen degerler Lessing’in fabl smiflandurmasina gore;
temelde esas olan degerler dogrudan fabllar kategorisinde degerlendirilirken, dolayli yolla
verilebilecek degerler ise dolayli fabllar kategorisinde degerlendirilmistir. Lessing (1967:
57.AKT. Tepebasili: 55) bir fablda sadece bir tane asil deger olmas1 gerektigini savunur.
Aksi durumda dikkatlerin dagildigin1 ve amactan uzaklasildigimi belirtmektedir. Fablda
esas olan bir deger tespit edilse bile, sinif ortaminda 6gretmen, 6grencileri konusturarak
dolayli yoldan kazandirilabilecek farkli degerleri farkettirmeli ve buldurmalidir. Boylece

ders iceriginde birden ¢ok deger kazanimi gergeklestirilebilir.
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10.

La Fontaine Fabllari- Orhan Veli Kanik

Fabl Adi Sayfa No
Karga ile Tilki 14
Sehir Faresi ile Kir Faresi 20
Tilki ile Leylek 24
Horozla Inci 29
Aslanla Fare 35
Glivercinle Karinca 36
Oduncu ile Oliim 37
Kurtla Leylek 44
Sarhosla Karisi 45
Esekle Kiiciik Kopek 47
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4.2.1.  Verilerin var/yok tablosu
FABL ADI

DEGER ADI
2 |3 é g2 . |2 li §~ vl e o B s
T35 2 B2 8% 5 BEIFoE |2”

> = < < m T

Adalet Yok Yok Yok Yok Yok Yok | Yok Var Yok Yok
Dostluk Var Var Var Var Yok Var Yok Var Yok Yok
Diiriistliik Var Yok Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok Yok
Oz Denetim Var Yok Yok Yok Var Yok Var Yok Var Var
Sabir Yok Yok Var Yok Var Yok | Yok | Yok | Yok Var
Saygi Var Yok Var Var Yok Yok Var Var Yok Var
Sevgi Yok Var Var Var Var Var Var Var Yok Var
Sorumluluk Yok Yok Yok Yok Var Yok | Yok | Yok | Yok Yok
Vatanseverlik Yok Yok Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok Yok
Yardimseverlik Yok Yok Var Var Yok Var Yok | Yok | Yok | Yok
Algak Goniilliilik Yok Var Var Var Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Azim Var Yok Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok | Yok
Comertlik Yok Var Yok Yok Yok Yok | Yok Var Yok | Yok
Dayanigsma Var Yok Yok Yok Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Tyilikseverlik Var Yok Var Var Yok Var Yok | Yok | Yok | Yok
Merhamet Var Yok Var Var Yok Var Var Yok | Yok | Yok
Paylasma Var Var Yok Yok Yok Yok | Yok Var Yok Var
Sadakat Yok Yok Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok | Yok
Vefa Yok Yok Var Var Yok Var Var Yok | Yok | Yok
Vicdanli Olmak Var Yok Var Var Yok Var Var Yok | Yok | Yok
Gelenek Severlik Yok Var Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok | Yok
Aile Yok Yok Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok Var
Temizlik Yok Yok Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok | Yok
Caliskanlik Var Yok Yok Yok Var Yok Yok Yok Var Yok
Misafirperverlik Yok Var Yok Yok Yok Yok | Yok Var Yok | Yok
Ozgiiven Var Yok Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok | Yok
Hosgori Yok Yok Yok Yok Yok Yok Yok Var Yok Yok
Tutumluluk Yok Var Yok Yok Yok Yok | Yok | Yok | Yok | Yok
Baris Yok Yok Var Var Yok Yok Yok Yok Yok Yok
Onurluluk Var Yok Yok Yok Var Var Var Var Yok Var
Duyarlilik Yok Yok Var Var Yok Yok | Yok | Yok Yok Yok
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Incelenen fabllarda;

1 tane adalet degeri,

6 tane dostluk degeri,

1 tane diirtistliik degeri,

5 tane 6zdenetim degeri,

3 tane sabir degeri,

6 tane saygi degeri,

8 tane sevgi degeri,

1 tane sorumluluk degeri,

3 tane yardimseverlik degeri,
3 tane al¢akgoniilliiliik degeri,
1 tane azim degeri,

2 tane comertlik degeri,

1 tane dayanigsma degeri,

4 tane iyilikseverlik degeri,
5 tane merhamet degeri,

4 tane paylasma degeri,

4 tane vefa degeri,

5 tane vicdanli olmak degeri,

1 tane gelenek severlik degeri,
1 tane aile degeri,

3 tane ¢aliskanlik degeri,

2 tane misafirperverlik degeri,

1 tane 6zgiiven degeri,
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1 tane hosgorii degeri,

1 tane tutumluluk degeri,
2 tane baris degeri,

6 tane onurluluk degeri,

2 tane duyarlilik degeri

tespit edilirken; vatanseverlik, sadakat ve temizlik degerlerine hi¢ rastlanmamuistir.

Incelemeye alinan La Fontaine fabllarinda en fazla sevgi islendigi tespit edilmistir.

4.2.2.  Verilerin dogrudan/ dolayl1 verilme durumu tablosu

Vicdanli olmak

Fabllar Dogrudan Verilen Degerler Dolayli Verilebilecek Degerler
Karga ile Tilki Dostluk Azim
Diiriistlitk Dayanigsma
Oz denetim Tyilikseverlik
Paylasma Merhamet
Saygi Vicdanli Olmak
Caligskanlik
Ozgiiven
Onurluluk
Sehir Faresi ile Kir Faresi Dostluk Sevgi
Comertlik Algak goniilliilik
Paylasma Tutumluluk
Gelenek severlik
Misafirperverlik
Aslanla Fare Sabir Dostluk
Yardimseverlik Sayg1
Algak gontilliilik Sevgi
Tyilikseverlik Baris
Merhamet Duyarlilik
Vefa
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Giivercinle Karinca Yardimseverlik Dostluk
Alcak goniilliiliik Saygi
Tyilikseverlik Sevgi
Merhamet Barig
Vefa Duyarlilik
Vicdanli Olmak
Oduncu ile Oliim Sabir Oz denetim
Sorumluluk Sevgi
Caliskanlik Onurluluk
Kurtla Leylek Dostluk Oz denetim
Yardimseverlik Sevgi
Tyilikseverlik Onurluluk
Merhamet
Vefa
Vicdanli Olmak
Esekle Kiigciik Kopek Oz denetim Sayg1
Sevgi Merhamet
Vicdanli Olmak Vefa
Onurluluk
Tilki ile Leylek Dostluk Sevgi
Saygi Comertlik
Paylagma Hosgori
Misafirperverlik Onurluluk
Adalet
Horozla Inci Oz denetim
Sarhosla Karisi Aile Oz denetim
Sabir
Sevgi
Onurluluk
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Tablo 2°de gore segilen fabllarda bulunan degerlerin dogrudan veya dolayh sekilde
verilmeleri sunulmustur. Fabllarda dogrudan verilen degerler dala kolay goriilebilirken,

dolayli degerler 6gretici ve 6grencilerle beraber bulunabilir.

4.3. Degerlerin Masallarda Islenisi

4.3.1. Kargaile Tilki (Ek10)

Tespit Edilen Degerler: Dostluk, diirtstliik, 6z denetim, saygi, azim, dayanigma,

iyilikseverlik, merhamet, paylasma, vicdanli olmak, ¢aliskanlik, 6zgiiven, onurluluk
Ozet:

Dalda duran bir kargamn agzinda bir parca peynir vardir. Tilki bunu fark eder ve
kargaya iltifatlarda bulunmaya baslar. Tilki, kargaya sesinin de giizel olacagini tahmin
ettigini soyler. Tiim bu sozlerin gercek olduguna inanan karga sesini tilkiye gostermek
ister ve ‘“gak” diyiverir. Karga boylece agzindaki peyniri diisiiriir. Tilki peyniri kaptigi
gibi Kargaya soyle soyler:

Efendicigim,
Size kiigtik bir ders verecegim.
Her dalkavuk bir aligin sirtindan geginir;

Bu derse de fazla olmasa gerek bir peynir.

Aciklama:

Karga ile Tilki fablinda, segilen karga ve tilki karakterleri tesadiifi tercihler degildir.
Tilki kurnazligiyla bilinirken, karga ise kotii sesiyle bilinmektedir. Verilmek istenilen mesaj
karga ve tilkinin bu Ozellikleri {izerinden verilmistir. Burada tilki uyanik kisilerin
simgesiyken, karga ise saf olan kisilerin simgesi durumundadir. Karga ile Tilki, her zaman
kandirilanlarin hikayesidir. Karga gibi saf olanlarin sonu kendine ait olan lokmay1 bagkasina
kaptirmaktir. Insanlar da tipki1 bu fablda oldugu gibi farkl kisilik dzellikleri tasirlar. Kimisi
uyanik kimisi saf, kimisi iretken, kimisi tiiketici, kimisi duygusal kimisi ise giicli
karakterlerdedir. Saf ve kurnaz kisilerin iligkisi de tipki bu fabldaki gibidir. Tiim bunlarin

yaninda karga peynirini kaptirmasina ragmen, olaydan tamamen faydasiz ¢ikmaz. Karga
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fablin sonunda tilkiden bir hayat dersi alir.

La Fontaine vermek istedigi mesaji diger bir¢ok fablinda oldugu gibi Karga ile Tilki
fablinda da zithiklar iizerinden vermistir. Yani burada mesaj, “Hakkinizi kimseye
yedirmeyin! “ gibi net bir sekilde verilmis olsaydi ayni etkiyi gdstermeyebilirdi. Verilen
mesaj direkt verilmemis, sonuglariyla gosterilerek verilmistir. Fablda saf insanlar igin “alik”
sozclgi kullanilmistir. Bu alik kisilerin aklin1 kullanmamas1 sebebiyle basina gelecekler
sonuglartyla gosterilmistir. “Hakkini koruyamayan bir kimse elindekinden de olur.” mesaji

getirdigi sonugla gézler Oniine serilmistir.

Bu fabl Tilki’nin sdyledigi yalanlarla elde ettigi basar1 izerine kurgulanmigtir. Oysa
cocuk gruplarinda boyle bir igerik cocuklarin yanliga yonelmesine sebep olabilir. Beklenen
davranis tilkinin diiriistce a¢ oldugunu sdylemesi olabilirdi. Boyle bir durumda belki karga
insafa gelir ve peynirini tilkiyle paylasirdi. Belki de bdylece bir dostluk kurulmus olurdu.
Elbette kurgu boyle olsaydi asil verilmek istenen mesaj verilememis olurdu. Fakat bu
durumda da ¢ocugun hakkini yedirmeme mesajini alirken yalancilik dirtiisiinii de
edinmemesi i¢in Ogreticilerin sinif ortaminda tiim bunlara dikkat ederek degerleri vermesi
gerekmektedir. Olaya bir de hayatta asla yok olmayacak tilki gibi karakterleri tanimak
acisindan bakmakta fayda var. Diinyanin var olusundan bu yana tilki gibi karakterler hep

oldu hep olacak. Cocuk bunu fark etmeli bunu bilerek hareket etmeyi 6grenmelidir.

Karganin saf hatta tilkinin deyimiyle “alik” bir karakter olmasi 6zdenetiminin
zay1fligimi gosterir. Karga otokontrolii zayif insanlarin semboliidiir. Oysa insan akilli olmali,
kendini tanimal1 ve her sdylenene de inanmamalidir. Karga sesinin giizel olduguna gercekten
inaniyorsa bile, agzindakini bir yere koyup sonra tekrar sarkilar sdylemeye baslayabilirdi.
Tilkinin hain plam1 bdylece bozulurdu. Tabi bu durumda ahmaklar iizerinden gecinen
dalkavuk mesaj1 verilememis bambaska mesajlar verilmis olurdu ama dil 6greticisi derste
bu fabli islerken tiim bunlar diisiindiirerek 6grencilerde konusma pratigi olusturabilir. Eger
karga kendini bilip, tanisaydi tilkinin yalanlarina inanmaz ve peynirinden olmazdi. Tilki
kendisine de dalkavuklugu yakistirmis ve vermis oldugu dersin karsilifinda peynir
lokmasini da az bulmustur. Karga ile Tilki fabli barindirdig1 deger bakimindan 6z denetim
alaninda incelenebilir. Karganin, tilkinin soyledigi tim sdzlerin zaten uydurma oldugunu
anlayamayacak kadar saf olmasi lokmasini kaybetmesine yol a¢ti. Bu durumda 6grencilere

bu fabl islenirken kisinin kendini bilmesi hususu da konu edinilmelidir. Karga eger kendini
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bilen bir hayvan olsaydi tilkinin kurnazliklarina kanmadan karnint doyururdu. Bu hususta

“Akilct davranmak oldukga 6nemlidir.” mesaji gocuklara verilmelidir.

Karganin, tilkinin iltifatlarina kanmasi aslinda 6zgiiven eksikliginden gelmektedir.
Kendini bilen, taniyan, kendine giivenen bir kimse bdyle kolayca her lafa kanmaz. Bu yolla

dolayli sekilde 6zgiiven degeri verilebilir.

Karga ile Tilki fabliyla iyilikseverlik degeri bu fablda olmamasi {izerinden dolayl
sekilde verilebilir. Tilki peynirden biraz olsun rica etseydi belki karga paylasacakti ve iyilik

yapmis olacakti. Boylece hem de merhamet ve vicdanli olma degeri degerlendirilebilir.

Bir baska dikkat edilmesi gereken nokta tilkinin onursuz hareketleridir. Tilki peynire
ulasmak icin ahlaki erdemlerden uzaklasarak, kurnazca sdylemlerde bulunur. Oysa
insanogluna onurlu olmak yakisir. Tilkiden beklenen, eger karni aciktiysa baskasinin
yemegine goz dikmek yerine kendine ait olan yeni bir kazang elde etme girisimine girmesi
ya da usuliiyle rica etmesidir. Hangi sebeple olursa olsun yalan s6ylemesi gerekmezdi. Tilki
belki de gergekten yemek aradi ve bulamadi, bunu bilmiyoruz. Ama tilki bu hususta hem
onursuzluk hem de tembellik drneklerini gostermistir. Dil 6greticisi bu fabli inceletirken bu
noktalar1 atlamamalidir. Tilkinin tembel hareketi iizerinden dolayl yolla ¢aligkanlik degeri
de verilebilir. Bunun yani sira tilkinin azimle hedefine ulagmasi tizerinden dolayli bir sekilde

azim degeri verilebilir,

Dil ogreticisi, bu fablda paylasimcilik degerini de verebilir. Fablda tilkinin,
karganin peynirinden hi¢ istemedigini goriilmektedir. Belki de rica etse karga onunla
paylasirdi ve yeni bir dostluk kurulabilirdi. Boylece karga comert bir davranis sergilemis
olurdu ve derste bu fabl iizerinden comertlik degeri de bu sekilde verilebilir. Paylasimcilik
degeriyle beraber dayanisma degeri de verilebilir. Fakat, La Fontaine tiim bunlar1 yapmadi.
Ustelik bilerek yapmadi. Ciinkii bu tercih bilingli bir tercihti. Zira, tilki erdemli bir sekilde
kargadan peynir istese ve o da comert davranip peynirinden paylasmis olsaydi, verilmek
istenen mesaj verilemeyecekti. Ustelik bu sekilde okurun sikilma ihtimali de olusurdu.

Ayrica fablda gecen “Sayin tilki “sdylemi ile saygi degeri lizerinde durulabilir.

Fablda bahsi gecen tim bu degerler evrensel degerlerdir. Bu degerlerin 6nemi

diinyanin her yerinde benzerdir. Bu fabllar ile Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu ¢ocuklara
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islenen bir derste, bu degerler 15181nda Tiirk milli degerleri verilmelidir. Bahsi gecen tiim bu
degerler Tiirk milli degerlerinde de bulunmaktadir. Tiirkler, “Komsusu acken kendisi tok
yatan bizden degildir.” hadisini benimsemis bir toplumdur. Bunun yani sira bu fablla beraber
tilki {izerinden “Isleyen demir pas tutmaz.” Atasozii de derste islenebilir. Ayrica, Karga ile
Tilki fabli bulundurdugu deyimler sayesinde Tiirk degerlerini yansitir. Zira bir dilin
atasozleri ve deyimleri o milletin degerleri hakkinda ipuglari verir. Bu fablda gegen deyimler

sOyledir:

(Bir seyin) Gozii Kor Olsun :

. Teklifsiz konusmada baz1 zorunlu durumlarda zarar1 istemeyerek kabullenmeyi anlatan bir

SOZ.

. Gereksinim duyulan seyin yoklugunda sdylenen bir soz. (Tiirk Dil Kurumu, 2020)

Akl Basindan Gitmek: “Cok sevingten veya ¢ok korkudan ne yapacagini sagirmak® (Tiirk
Dil Kurumu, 2020).
Sirtindan Geg¢inmek: “Geg¢imini bir kimseden saglamak* (Tiirk Dil Kurumu, 2020).

Faka Basmak: “Aldatilmak, tuzaga diismek* (Tirk Dil Kurumu, 2020).

Karga ile Tilki fabli Tiirk milli degerlerini anlatma firsati taniyan bir fabldir. Bu fabl

ogreticiye hem evrensel degerleri hem Tiirk milli degerlerini aktarmasi bakimindan uygun

bir fabldir.

4.3.2.  Sechir Faresi ile Kir Faresi (Ek 11)

Tespit Edilen Degerler: Dostluk, sevgi, algakgoniilliiliik, comertlik, paylasma,

gelenek severlik, misafirperverlik, tutumluluk.

Ozet:

Bir giin bir sehir faresi yemege kir faresini davet eder. Tiirk halisimin iizerine
miikellef bir sofra kurar. Kir faresi buna ¢ok memnun olur. Derken, bir anda bir giiriiltii

duyarlar ve disart firlarlar. Sehir faresi “Donelim, yemegi bitirelim” der. Fakat kir faresi
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“Yemege diyecegim yok. Miikemmeldi dogrusu. Yarin da bana gelin ama ben rahat karnimi

doyurmak isterim. Boyle bir korkuyla stiriilen safa yerinde dursun” der.

Aciklama:

Bu fabl sehir hayati- kir hayat1 ve zengin- fakir tezatligi iizerinden kurulmustur. Kisi
huzurlu oldugu yerde mutlu olur iletisi vardir. Fablin i¢inde zenginlik ve fakirlik tezatligini
ipuglarindan yakalariz. Ik ipucu masalin gorselindeki iki farenin kilik kiyafetleridir. Bu
sebeple Sehir Faresi ve Kir Faresi fablin1 sehir yasami- kir yasami ve zengin-fakir zithigi
tizerinden degerlendirebiliriz. Ayrica fablda kullanilan Tiirk halisi bilindigi tizere kaliteli bir
iriindiir. Bunun yaninda kurulan miikellef sofra da zenginlik belirtileridir. Bu durumda
fablin vermek istedigi en temel ileti kisinin huzurlu oldugu yerde mutlu oldugudur. Fablda

“Zenginlik kigiye rahati ve mutlulugu getirmez” mesaj1 verilmektedir.

Fablda misafirperverlik degeri iizerinde durulabilir. Sehir faresi, kir faresine
miikellef bir sofra hazirlayarak iyi bir ev sahibi 6rnegi olusturmustur. Buna karsilik kir
faresinin de sehir faresini kendi evine davet etmesi misafirperverlik degeri i¢in olumlu bir
ornektir. Bunun yani sira bu fablda paylasimcilik ve comertlik degerini gormekteyiz. Sehir
faresinin sofrasini kir faresiyle paylasmasi ¢ocuk gruplarinda olumlu davranis gelistirmeye
katki saglar. Ayrica bu fabl ile tutumluluk degeri zitt1 olan israfla beraber verilebilir. Clinkii
sehir faresinin hazirladigi miikellef sofra israf 6rnegi olusturmaktadir. Tiim bunlarin yaninda

iki farkli hayat tarzi yagayan bu fareler arasindaki iligki tizerinden dostluk degeri verilebilir.

Bu fablin yabanci ¢ocuklara Tiirkce dgretilen bir ders iceriginde Tiirk degerleriyle
sunulmast Ogrenilen dil hakkinda ipuglar1 vereceginden bu fablda Tiirklerin ¢ok
misafirperver bir toplum oldugu iizerinde durulmalidir. Tiirk¢e 6grenen yabanct ¢ocuklar
icin bu fablda dikkat ¢eken en 6nemli unsur ziyafet i¢in kullanilan Tiirk halisidir. Tiirk
halilar1 el emegi goz nuru diyebilecegimiz 6zel halilardir. Bu halilar Tiirk kiiltiiriinden izler
tasir. Bu fabl yabanci uyruklu bir okura Tiirkiye hakkinda bilgiler verir. Her milletin kendine
ait kiiltiirel unsurlar1 vardir. Tiirkler i¢in bunlardan birisi halilarimizdir. Burada 6gretici
kiltiiriine sahip ¢ikmanin Oneminden yola c¢ikarak gelenek severlik degeri {izerinde

durmalidir. Cikla (2016) konu hakkinda sunlar1 sGyler:

La Fontaine fabllarimin hepsini inceledigimizde tespit edebildigimiz kadariyla icerisinde ‘Tiirk’
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kelimesi gecen dort masaldan biri olan “Sehir Faresiyle Tarla Faresi’nde ‘Tiirk halisi’ ifadesi yer
almaktadir. Bu da demek oluyor ki; Tiirk halistmin iinii Fransa’ya kadar ulagmistir. Bu masalda
‘Tiirk halist’ ifadesinin onemli bir siyasi, ekonomik veya kiiltiirel baglamda kullaniimadig

goriilmekte...

Bu fabl Tiirk milll degerlerini anlatirken “Para huzur getirmez” soziimiizle
aciklanabilir. Bunun yaninda “Azicik asim agrisiz bagim” atas6zii durumu tam anlamiyla
Ozetlemektedir. Ayrica Sehir Faresi ile Kir Faresi fabli iizerinden Tiirk milli degerlerinden
bagimsizlik degeri verilebilir. Tiirkler bagimsizligina diiskiin bir toplumdur. Burada kir
faresi parayr hige sayarak huzurlu oldugu, kimsenin ona rahatsizlik vermedigi kendi
topraklarinda mutlu olacagimi dile getirmistir. iste Tiirk milleti de tipki kir faresi gibi
ozgiirliigiine diiskiindiir. Fakat degerlendirmeye aldigimiz degerler i¢erisinde bagimsizlik ile
ilgili bir deger bulunmamaktadir. Sehir Faresi ile Kir Faresi fabli ile Tiirk milli degerlerinden
tevekkiil degeri de verilebilir. Kir faresi her durumda halinden memnun, kiskang olmayan
bir yapidadir. Tiirk milleti de haline siikreden bir millettir. Fakat degerlendirmeye aldigimiz

degerler igerisinde bdyle bir deger bulunmamaktadir.

Sehir ile Kir Faresi fablinda kullanilan deyim “Sefa slirmek” deyimi ile Tiirk

degerleri aktarilabilir.

Sefa Siirmek: “Rahat, sakin ve eglenceli yasamak* (Tiirk Dil Kurumu, 2020).

4.3.3.  Aslanla Fare Fabli (Ek 12)

Tespit Edilen Degerler: Dostluk, sabir, saygi, sevgi, yardimseverlik, algakgoniilliiliik,

iyilikseverlik, merhamet, vefa, vicdanli olmak, baris, duyarlilik.

Ozet:

Bir giin bir aslanin pencgesinin dibinde, dalginlikla bir fare ¢ikar. Ormanlarin sultan
biiyiikliik gosterir ve fareye dokunmaz. Fakat baska bir giin akillara gelmeyecek bir sey olur
ve aslamin fareye isi diiser. Arslan bir aga yakalamir ve agin iginden kurtulmak icin
kiikremeye baglar. Bunu goren duyan fare aglart kemirerek koca aslant kiigiiciik bedeniyle
kurtarir.

Fablin basinda soyle su sozler vardwr: “Herkese saygi gostermeli elden geldikge.
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Umulmadik kimselerden fayda gériir insan.” Sonunda ise su dizeler gecer:
“Sabirla zamanin yaptigini

Ne kuvvet yapabilir, ne siddet.”

Aciklama:

Fabli incelemeye hayvan karakterlerin 6zelliklerine bakarak baslamak gerekirse; aslan,
yiice goniilliiliigiin, giiclin ve cesaretin simgesidir. Aslan hayvanlarin sahi, ormanlarin krali
olarak bilinir. Buna ragmen fablda aslan kibirlenmemekte ve ihtiyact oldugunda gurur
yapmadan, yardim isteyebilmektedir. Fare ise fiziksel yapisi itibariyle aslana gore oldukca
kiigiiktiir. Buna ragmen aslanin yaptig: iyilige iyilikle karsilik verir ve aklim1 kullanarak
kendinden oldukca biiyiikk olan bir aslanin canini kurtarabilir. Bu fablla gii¢ ve iktidar
sahiplerinin de gilinlin birinde sikintiya diisebilecegi, hi¢ beklenmedik kisilerden yardim
gorebilecegi ve iyilik edenin iyilik bulacagi temalar1 islenmektedir. Boylece kurmaca bir
yapt ile egiticilik hedeflenmistir. Bu sebeple bu fablda iyilikseverlik ve yardimlagma
degerleri islenmesi uygun olur. Bu sayede olusmasi muhtemel olan dostluk degeri ve
dolayisiyla sevgi degeri dersin konusu olmaya uygundur. Ayrica farenin vefali davranisi ile

vefa, aslanin ise merhametli davranisi ile de merhamet degeri verilebilir.

Yabanci ¢ocuklara Tiirkge 6gretilen bir ders igeriginde bu fablda Tiirk deger ve kiiltiirleri
agisindan “Ne ekersen onu bigersin.” ve “Iyilik eden iyilik bulur.” atasdzleriyle
desteklenerek iyilikseverlik degeri verilebilir. Aslanla Fare fabli ile evrensel degerlerden biri
olan algak goniilliilik degeri verilebilir. Aslanin fareyi kiiglimsemeden yardim istemesi
miitevazilik 6rnegidir. Boylece yardimseverlik degeri de verilebilir. Bu konuya biz de La
Fontaine gibi hayvanlar {izerinden bir 6rnek verecek olursak; bilim cevrelerince kabul
edilmis ekosistem dongiisii ile 6rneklendirebiliriz. Hacimsel olarak oldukea kiigiik olan ar1
tiirtiniin Yok olmasi ile diinyanin sonunun gelecegi fikri hakimdir. Her hayvan tiirii ekosistem
icin ¢ok kiymetlidir. Tipki bu ornekteki gibi insanlarda farkli 6zellikler tasirlar ve bu
farkliliklar insanlik i¢in cok kiymetlidir. Ornegin diinyanin doktor, temizlik grevlisi, polis
gibi her meslek grubundan insana da ihtiyaci vardir. Bu sebeple bu fabl ders igeriginde

alcakgoniilliiliik degeri lizerinden verilebilir.

Fablin sonunda bulunan dizeler sayesinde sabir degeri verilebilir. Hatta iki hayvan

84



arasinda dogmast muhtemel olan dostluk ile yiizyillardir devam eden kavga son bularak iki
hayvan tiirii arasinda dogmasi muhtemel olan baris degeri dolayl sekilde verilebilir. Bunun

yani sira aslanin duyarli davranigindan o6tiirti duyarlilik degeri de verilebilir.

Aslanla Fare fablinda gegen deyimler sayesinde Tiirk kiiltiir ve degerlerinin kazanimi

yapilabilir. Fablda gecen deyimler soyledir:

Elden geldigi kadar: ““Yapabildigi, olabildigi kadar” (Tiirk Dil Kurumu, 2020).

Biiyiikliik gostermek : “Gontil ululugu gostermek™ (Tiirk Dil Kurumu, 2020).

Bosa gitmek : “Harcanan emek, para hicbir ise yaramamak, olumlu bir sonuca
ulasamamak” (Tirk Dil Kurumu, 2020).

Isi Diismek : “ Birinin yardimina gereksinim duymak* (Tiirk Dil Kurumu, 2020).

4.3.4.  Giivercinle Karinca Fabli (Ek 13)

Tespit Edilen Degerler: Dostluk, saygi, sevgi, yardimseverlik, alcakgoniilliiliik,

tyilikseverlik, merhamet, vefa, vicdanli olmak, baris, duyarlilik.
Ozet:

Bir giin giivercin derede su i¢erken suya karinca diiser. Karinca kiyrya ¢ikmak igin
cirpinmaya bagslar. Giivercin merhamete gelir ve suya bir ¢op par¢ast atar. Karinca buna
tutunarak kendini kurtarwr. Tam bu sirada yoldan bir serseri geger. Serserinin elinde ok ve
yay vardir. Serseri kusu ¢antada keklik goriir ve okunu tam kusa dogrultmusken karinca
serseriyi ayagindan sokar. Oglan sigrar ve giivercin bunu duyunca oradan uguverir. Boylece

giivercin serserinin elinden kurtulur.

Agiklama:

Fablin kahramanlarma baktigimizda gilivercin; iyilik ve yardimseverligin simgesi
olarak kullanilmistir. Hem zaten giivercin fiziksel olarak da sevimli bir hayvandir. Yazar
burada i¢ ve dis gilizellik arasindaki iliskiyi sunmustur. Karinca ise ufak tefek olmasiyla
bilinen bir hayvandir. Fakat ufacik bedeniyle kendinden ciissece biiyiik olan giivercini
kurtarmis, {iistelik akliyla insan karakteri bile alt edebilmistir. Bu fabl verdigi degerler
bakimindan Aslanla Fare fablinda ¢ok benzemektedir. Hayvan karakterin disinda fablda
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kullanilan “serseri” lakapli insan karakter ise acimasiz bir figiir olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Anlamsiz bigimde elinde ok ve yayla gezip giivercine zarar vermek isteyen
kisinin hakkindan kiigticiik bir karinca gelir. Bu fabl ile dostluk, saygi, sevgi, yardimseverlik,
algakgoniilliiliikk, iyilikseverlik, merhamet, vefa, vicdanli olmak, baris, duyarlilik

degerlerinin tiimii verilebilir.

Tiirk degerlerinin de verilmek istendigi yabanci ¢ocuklara Tiirk¢e dersinde bu fabl;
“Iyilik eden iyilik bulur.” ve “Ne ekersen onu bigersin.” atasdzleriyle ele almabilir. Bu
amagla hazirlanan bir ders programinda Giivercinle Karinca fablinda gegen deyimler de
Tiirk dilinin zenginliklerini gdstermeye yonelik olmalidir. “lyilik yap denize at balik

bilmezse halik bilir.” Tiirk milleti kendisine yapilan bir iyiligi unutmaz ve vefa 0rnegi

b

gosterir. Ustelik bu bir can borcuysa bunun igin kullandigimiz “can borcu” gibi

tabirlerimiz derste kullanilabilir.

Giivercinle Karinca fablina her iki hayvanin birbirine yardim etme durumunu
“Diismez kalkmaz bir Allah™ s6ziliyle de aciklayabiliriz. Giivercinle Karinca fablinda gecen
deyimler soyledir:

Merhamete gelmek: “Sonradan acima duygusuna kapilmak” (Tiirk Dil Kurumu, 2020).

Cantada keklik: “Ele gegi