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OZET

Ginliik egitim programinda, g¢esitli etkinlikler yoluyla c¢ocuklar i¢in Ogrenme
deneyimleri saglanmaktadir. Bu etkinliklerden biri sanat egitimidir. Sanat egitimi, bireyin
estetik bir bakis acisi kazanmasina, ¢evreye duyarli olmasina, duygularini ve diisiincelerini
cesitli sekillerde ifade etmesine, i¢inde yasadigi diinyay1 daha iyi anlamasia imkan saglayarak
iletisim becerilerini gelistirmesine yardimci olmaktadir. Cocuklar sanat egitimi yoluyla
karsilagtiklar1 sorunlari gérmeyi ve bunlari yaratici giiglerini kullanarak ¢ozmeyi 6grenebilirler.
Bu durumda okul oncesi 6gretmenlerinin, ¢ocuklar1 yaratici sanatlarla ¢alismaya ve bu yonde
programlar yaratmaya tesvik etmek icin gerekli ¢cevre diizenlemelerini yaparak ¢ocuklari sanatin
her alanina tesvik etmesi, desteklemesi ve yonlendirmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenlerle bu
arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat egitimine iligkin tutumlarini ortaya koymak igin
tutum Olgegi gelistirilmeye caligilmistir. Bu arastirma kapsaminda sanata yonelik tutumlarin
tespit edilebilmesi amaciyla gelistirilen Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi’nin, hem egitim

hem de sanat alanlarini ele almas1 bakimindan, alana katki getirecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi, sanat egitimi, tutum 6lgegi.



ABSTRACT

The daily education program provides children with learning experiences through various
activities. One of these activities is art education. Art education helps the individual to develop
an aesthetic point of view, to be sensitive to the environment, to express his feelings and
thoughts in various forms, and to improve communication skills by providing a better
understanding of the world he lives in. Children learn to see the problems faced by creative
forces through art education and find ways to solve them. In this case it is essential that pre-
school teachers encourage, support and direct children in every way by making the necessary
environmental arrangements to encourage children to work with creative arts and create
programs in this direction. This research is the development of attitude scale to reveal attitudes
of pre-school teachers towards art education. It is thought that the attitude scale towards the art
which will be developed in order to determine the attitudes towards the artificial within the
scope of this research will contribute to the field in terms of addressing both education and art
fields.

Keywaords: pre - school, art education, attitude scale.



TESEKKUR

Bu c¢alismanin gergeklesmesinde, benden desteklerini ve yardimlarini
esirgemeyen, degerli bilgi ve birikimini benimle paylasan, hayatima kattig1 6nemini asla
unutmayacagim saygideger danisman hocam Prof. Dr. Sibel Cigdem GUNEYSU’ya
sonsuz tesekkiir ederim. Siire¢ boyunca benden destegini esirgemeyen ve verdigi
giivenle daha giicli adimlar atmami saglayan hocam Prof. Dr. Giray

BERBEROGLU na sonsuz tesekkiir eder ve siikranlarimi sunarim.

Calisma silirecimde yanimda olarak ihtiya¢ duydugum her an bana destek olan

sevgili arkadasim Miinevver KIR’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Egitim hayatim boyunca benden maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen,
hayatta her zaman bana destek olan, iyi bir egitim almam i¢in biitiin olanaklarin1 sonuna
kullanan biitiin zor zamanlarimda yanimda olan sevgili aileme sonsuz siikranlarimi

sunarim.
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BOLUM I

GIRIS

Erken ¢ocukluk donemi, insan hayatinin gelisimsel boyutlari ele alindigi noktada
yadsimmamaz bir 6neme sahiptir. Bireyin kisiligi ve karakteri, biiyiik 6l¢lide ¢ocukluk
caginda gelisir (Senemoglu, 2004). Kritik gelisim donemlerini biinyesinde barindiran
erken ¢ocukluk donemi i¢inde, ¢ocuklar ne kadar olumlu ve saglikli uyaran ile karsilasir
ve deneyimleyerek 6zlimseme slirecine girerlerse, 0grenme siiregleri, 6zgilin ve 6zerk bir
birey olarak yetismeleri o derece desteklenebilir. Cocuklarin gelisimsel stireglerinde,
fiziksel, bilissel, dil, psiko-motor, sosyal, duygusal, cinsel ve ahlak gelisimleri kadar,
entelektiiel ve estetik gelisimlerinin de desteklenmesi gerekmektedir. Bireylerin estetik
ve entelektiiel gelisimleri, sanat alanlarinin igsellestirilmesi, hayatin bir pargasi olmasi

ve dogru uyaranlarin dogru kisilerce sunulmasi ile ilintilidir.

Okul 6ncesi donemde sanat egitimin onemi, egitmenlerin sanat egitimi hakkinda
goriigleri lizerine yapilmig arastirmalar, sanat egitiminin sunulus bi¢imi ve uygulamada
karsilagilan giigliikler egitimcilerin sanat egitimine iliskin tutumlarinin tespit edilmesine
ihtiyag oldugu gergegini goz Oniine sermistir. S6zli edilen nedenlerden hareketle yapilan
bu c¢aligma, okul 6ncesi egitmenlerinin sanata iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik bir
Olcek gelistirme ¢alismasidir. Bunun yani sira, okul dncesi egitimde sanat egitiminin
yeri ve Onemine deginilmeye calisilmis, sanat egitimi ve yaraticiligin isbirligi iginde
olmasi durumunda saglayacagi potansiyel faydalar konu edilmistir. Bir alan yazim
taramasi yapilarak; mevcut arastirmalar incelenerek hem 6lgek i¢in ihtiyag duyulan soru
havuzunun olusturulmasi saglanmig, hem de konuya iliskin ihtiyaclar belirlenmeye

calisilmistir.

Okuloncesi donem, ¢ocugun her yonden gelisiminin hizli oldugu, diinyadaki
uyaranlara acik oldugu, kisiliginin sekillendigi ve deneyimleriyle siirekli 6grendigi
donemdir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin sevgi, ilgi, saglikli bakim, beslenme, gliven, hareket,
oyun, kendine giiven, 6zgirliik, yetiskin destegi, yaraticilik, destekleyici ve estetik

anlamda bir gelisme ihtiyact vardir. Bu donemde verilen sanat egitimi, ¢ocugun
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yaraticiligini destekleme ve estetik anlamda ilerleme konusunda etkilidir. Sanat egitimi,
giizel sanatlarin tiim alanlarin1 ve formlarimi igeren bir egitimdir. Sanat kendini yasam
bicimimizdeki tutumlarimizda, sosyal iliskilerimizde, islerimizde, davraniglarimizda

gosterir (Abaci, 2003).

Sanat egitimi sayesinde, resim, miizik, dans, tiyatro ve diger tiim sanat dallari
cocuklarin hayatinda kendilerine yer bulur. Bu yolla ¢ocugun kendini ifade etmesi ve
yaraticilifini gostermek i¢in en uygun sanat dilini segmesi miimkiindiir. Duygu ve
becerilerin egitimi, sadece biligsel yollarla degil ayni zamanda sanat egitimi ile

desteklendiginde istenilen sonuca ulasilacaktir.

Sanat egitiminin 6nemli bir kismi boyama faaliyetleridir. Resim aktiviteleri
cesitli renk ve dokudan yapilmis calismalar igermektedir. Cesitli boyalarla yapilan
caligmalar, yogurma malzemeleri ile yapilan isler, atiklarla yapilan isler okul oncesi
egitim kurumlarinda sanat etkinlikleri olarak adlandirilir. Cocuk i¢ diinyasini,
diisincelerini ve duygularini sanat ile gorsellestirir. Cok 6zel bir alan olan bu diinyanin

ve bu anlatilarin baskalari tarafindan anlasilmasi, ¢ocuk icin bir gereksinimdir.

Fakat zaman zaman okul oncesinde yapilan gesitli sanat ¢alismalari, “serbest
zaman” etkinlikleri olarak diisiiniilerek, yeterli onemi ve 6zeni gérmemektedir. Oysaki
okul 6ncesinde yer alan tiim sanat ¢aligmalari, ¢ocuklara sadece sanat alanlar1 hakkinda
temel bilgi sunmakla kalmayip, ayni zamanda fiziksel, bilissel, duygusal gelisim
alanlarina da katki saglayarak ¢ok yonlii bir egitim ortami olugmasini saglar. Serbest
zaman etkinlikleri, ¢ocuklarin 6zgiirce ve istedikleri bicimde sanat alanlartyla i¢ ice
olabilecekleri, ihtiya¢ duyduklarinda 6gretmenlerinden destek alabilecekleri, 6ziinde ve
oncesinde planlanmis ve egitmen tarafindan gézlemlenen bir egitim siireci olmalidir. Bu
bakimdan serbest zaman etkinlikleri egitmen tarafindan sanat etkinlikleri ile
zenginlestirilerek islevsel ve biitiinciil bir bigimde ¢ocuklara sunulan bir 6grenim firsati

olmalidir.

Okul oncesi egitim kurumlarindaki sanat etkinlikleri, cocuklarin gorsel
hafizalarin1 gelistirerek yaratic1 diisiince ve hayal giiciinii kullanmalarin1 saglayarak
bilissel gelisimini de desteklemektedir. Gorener (2006) tarafindan yapilan arastirmada

sanat egitiminin biligsel gelisime olumlu etkisinin yani sira, gorsel alginin gelisiminde
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de Onemli bir iyilesme saglandigi goézlenmistir. Sanat etkinliklerinde grup
etkinliklerinden yararlanilmasi, ¢ocugun arkadaslariyla saglikli iletisim kurmasina,
catismalar yasarken duygusal reaksiyonlarini1 kontrol etmesine, ¢atismalar1 ¢ézmesine,
baskalarinin duygularina saygi duymasina, empati becerilerini gelistirmesine, benlik
saygisini ve giiveni arttirmasina, kolayca adapte olabilmesine yardimci olmaktadir.
Olagan dis1 durumlar ve olaylar karsisinda, analiz edebilme, ¢6zlim yollarin1 arastirma
ve paylasma gibi sosyal becerileri 6grenmektedirler. Cocugun sanat etkinliklerinde
sunum materyallerini nasil ve neden kullanacaklar1 konusunda verilen egitim ile motor
becerileri gelismektedir. Ogretmenin bu siirecteki rolii ¢cok 6nemlidir. Ciinkii okul
oncesi egitimde uygulanan sanat etkinliklerinin niteligi, sanatsal bakis agisi ile

sekillenmis bir egitimin temel basamagini olusturmaktadir.

Okul oncesi kurumlarda, 6gretmen ¢ocuk merkezli bir sanat egitimi vermelidir.
Materyalin kullanimin1 6grettikten sonra ¢esitli firsatlar sunmali ve cocugu ozgiir
birakmalidir. Cocugun istedigi malzemeyi istedigi sekilde kullanarak kendi triiniinii
olusturabilmelidir. Ogretmen, siiregte ¢ocuga yeterli destek saglayan bir rehber ve
¢ocugun gelisimini degerlendirebilecek bir gézlemci olmalidir. Cocuklarin kendi sanat
trtinleriyle ilgili anlatmak istedigi ve hissettigi ¢ok diisiincenin oldugu, bu nedenle
iiriinlerin 68retmen icin ¢ocuklar1 kesfedebilmek adina 6nemli bir firsat sundugu goz
oniinde bulundurulmalidir. Cocuk kendisini rahat hissetmeli ve kendini ifade etmek icin
kendisine yeterli zaman verilmelidir. Ogretmen, ¢ocugun sagligma zarar vermeyen
materyalleri segmeli ve ¢ocugun kolayca erisebilecegi yerlere koymalidir. Ogretmenin
cocuga sundugu cevre hem faydali hem de estetik olmalidir. Grup ¢alismasi ve bireysel
calisma icermelidir. Sinif digindaki sanat etkinlikleri de programin iginde yer almalidir.
Ogretmen, ¢ocuklarin iiriinlerinin 6zelliklerini ve gelisimini konusmalidir. Cocuklar da
birbirlerinin ¢aligmalarindan bahsedebilmelidir. Cocuklarin ve sanatgilarin eserleri de
tartisilmalidir. Cocuklar, triinleriyle ilgili duygu ve diisiincelerini paylasmaya ilgi
duyacaklar ve eserlerine deger vererek, eserleri sergileyecek ve saklayacaklardir (Abaci,
2003; Ulutas ve Ersoy, 2004). Cocugun okul oncesi ¢aginin gelisim alanlarina katkisi ve
o0gretmenlerin bu katkilarin ortaya c¢ikisindaki roliiniin 6nemi nedeniyle arastirmacilar,
Ogretmenlerin  sanat etkinliklerine iliskin diislincelerine ve uygulanan sanat

etkinliklerine odaklanmislardir.



Okul oncesinde uygulanan sanat etkinliklerinin bir diger 6nemli bolimiinii de
miizik ¢alismalar1 olusturur. Juslin (1997) biitiin sanat alanlar1 igerisinde en ¢ok
uygulanan sanat alaninin miizik oldugunu ifade eder. Okul 6ncesi donemde miizik
calismalarinin  Oncelikli amaci katilimecilarina sadece teori Ogretmek degildir.
Cocuklarin, hareket, dans ve miizikli oyun etkinlikleri gibi pek ¢ok miizik icerikli
calisma, ¢ocuklara farkli gelisim alanlarinda da katki saglar. Biitliin sanat alanlarinda
oldugu gibi ¢ocuklar ne kadar erken yasta miizikal deneyimler ile tanisirlarsa, miizigin
saglayacagi estetik algi kazanimindan o kadar erken fayda gdérmeye baslayacaklardir.
Kreutz (2008) , miizigin ¢ocuklarin 6zellikle bilissel ve duygusal gelisimlerine katki
sagladiginm1 ifade etmektedir. Erken yasta miizik egitimi ile tanisan ¢ocuklar, aldiklari
miizik egitimi sayesinde matematik, okuma-yazma calismalari, okul igindeki ve okul
disindaki 6grenme ve davranis gelisimleri gibi farkli alanlarda da basari gosterirler
(Standley, 1996; Lemont, 1998; Fiske, 1999). Modiri (2010) yaptig1 ¢alismada yabanci
dil egitiminde miizik ile gerceklestirilen yabanci dil calismalarinin, geleneksel
yontemlerden daha etkili oldugu ve cocuklarin daha rahat 6grendikleri sonucuna

ulagmustir.

Ulkemizde yapilan gesitli arastirmalarda okul 6ncesi egitmenlerinin birgogunun,
miizik egitimi alaninda ihtiya¢ duyduklar1 donanim ve etkinliklerin uygulamasi
konusunda kendilerini yeterli hissetmedikleri ve bu bakimdan miizik etkinliklerini
uygulamakta giicliik ¢ektikleri sonucu ortaya konmustur (Kocabas, 2000; Kii¢iikdncii,
2000, Giiler, 2006; Ozal Géncii, 2010; Karkin ve Kilig, 2010). Ogretmenin mesleki
donanimiyla ilgili kaygilarinin, egitim siirecinde olumsuz bir tutum ile olarak kendini
gostermesi olasidir. Bu bakimdan 6zellikle 6gretmen adaylarina kendi mesleki egitim
donemlerinde ihtiya¢ duyduklar: bilgi birikiminin, miizikal uygulama bi¢imlerinin, takip
edebilecekleri yontem ve yaklasimlar konusunda donanim kazanmalarinin
saglanmasinin Snemlidir (Kilig, 2009). Ogretmenlerin diger sanat alanlarinda oldugu
gibi miizik alanina kars1 olumlu ya da olumsuz tutumlarinin, ¢ocuklara sunacagi egitimi

de dogrudan etkileyecegi disliniilmektedir.

Cakir-Ilhan’a (1994) gore, yasam daha anlamli kilmak ve giizellikler yaratmak
icin insanoglu sanata ihtiya¢ duyar. Yasam kalitesinin saglanmasi ve ylikseltilebilmesi,
estetik deger, duygu ve yargilara sahip olunmasi ancak sanat ile miimkiindiir. Ayayadin

(2011), insan gelisiminin her déoneminde oldugu gibi, ¢cocukluk doneminde de kendini
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ifade edebilme ihtiyacinin karsilanabilmesi agisindan sanatin olduk¢a 6nemli oldugunu
ifade etmektedir. Kendilerini istedikleri bi¢imde, 6zgiirce ifade edebilen bireyler, gerek
sosyal gerek de duygusal baglamda daha saglikli bireyler olarak yetisirler. Kendini ifade
etmekte sinirlandirmalar ve kisitlamalar yasayan bireylerin, duygusal sagaltimlarini

saglamakta giicliilk cekmeleri olasidir.

Koray’a (2008) gore, okuloncesi donemde sanat egitimi alan ve almayan
cocuklar arasinda biiyiik farkliliklar goriilmektedir. Sanat, kendi igerisinde ¢ok yonlii ve
resim, plastik sanatlar, miizik, tiyatro gibi alanli bir yapiya sahiptir. Sanatin zengin
icerigi ve pek cok alani ile i¢ i¢e gelisen ¢ocuklar, erken yasta ¢ok yonlii diisiinme
becerisi kazanacaktir; bdylece yasamlarinin ilerleyen donemlerinde, ¢aga ve c¢agin

gereklerine daha kolay uyum saglayacaklardir.

San (1977), cocugun yaraticilik yoluyla ve yaratarak Ogrendigini ifade
etmektedir. Cocuklar, dogalar1 geregi yaratici fikirler iretirler ve uygun zamanda,
saglanan imkanlar dogrultusunda kesfetmeye hazir beklemektedirler (Koray, 2008).
Uysal’a (2005) gore, ¢ocuk egitim araciligiyla yaraticiliga yonlendirilmelidir.

Sanat egitiminde, okuldncesi 6gretmenlerinin rolii ve etkisi olduk¢a 6nemlidir.
Ciinkii okul 6ncesi 6gretmeninin sanata verdigi onem ve deger, ¢ocuklara sunacagi
sanat yaklasimimi ve egitiminin sekillenmesini dogrudan etkileyecektir. Ogretmenin
sanata yonelik tutumu, bu tutumu okuldncesi ¢cocuklarina nasil yansitacagi, 6gretmenin
egilimi ile ilintilidir ve sunacagi egitimin niteligini belirlemede temel unsurdur. Ote
yandan, 6gretmenlerin sanata yonelik genel tutumlarinin yani sira, yeterliliklerinin de
dikkate alinmasi gerekliligi tartisilmazdir. Kisilerin sanat alanlarma iligkin 6z
yeterlilikleri, kendi tecriibeleri, egitim siirecleri, aldiklar1 orgiin ya da yaygin sanat
egitimi ile iliskili olacaktir. Sanatin ve sanat egitiminin gerekliligi yapilan pek c¢ok
aragtirma ile ortaya konmustur. Okul dncesi egitiminin insan hayatina sagladig: katkilar
ve sanat egitiminin onemi bir arada ele alindiginda, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarina

saglayabilecegi yararlar, kisilik ve ruh gelisimine getirecegi katkilar olduk¢a 6nemlidir.

Okul oncesi donemden itibaren baslayan bu egitimin, kisinin gelecek egitim
hayatina ve sosyal gelisimine saglayacagi katkilar agikardir. Bu noktada, g¢ocuklarin

sanata yonelik gelistirecekleri tutum konusunda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanata

5



yonelik tutumlarinin biiylik oranda belirleyici oldugu bir gercektir. Egitimcilerin, kendi
egitim hayatlar1 boyunca aldiklar1 sanat egitimi ve yeterliliklerinin de bu siireci
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Alan yazini incelendiginde, okul dncesi 6gretmenleri
ve okul oncesi 0gretmen adaylarina yonelik hazirlanmis olan sanat egitimine iligskin
tutum Olgeklerine rastlanmamaktadir. Okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik olarak
hazirlanan 6lceklerin, genel olarak sanat alanlarma iliskin 6z yeterliligi tespit etmeye

yonelik oldugu goriilmektedir.

S6z konusu ihtiyactan yola ¢ikilarak yapilan calismanin birinci boliimiinde
arastirmanin gerekcesi, ¢ocuk-sanat-yaraticilik iligkisi, uzman kisilerin bu iliskiye dair
goriisleri ve arastirmalari, alanda yapilan c¢esitli ¢alismalar ele alinmistir. Calismanin
ikinci boliimiinde ise arastirmanin modeli, evren ve orneklem grubu, veri toplama
araclart ve gelistirme siiregleri hakkinda bilgiler verilmeye calisilmistir. Caligmanin
ticlincii kismini olusturan kuramsal ¢ergceve bdliimiinde, yurticinde ve yurtdisinda okul
Oncesi donemde sanat egitimi ve okul Oncesi egitmenleri ile yapilmis caligmalara yer
verilmigtir. Bu boliimde ayrica egitim, 6grenme ve sanat kavramlarinin iliskisi, sanat
egitiminin neden gerekli oldugu, okul dncesi egitiminde kullanilan ¢esitli yaklasimlar,
yaraticilik ve cocuk konular1 irdelenmeye ¢alisilarak, sanatsal yaraticilik ve yaraticiligi
etkileyen faktorler ile okul Oncesi egitimde yer alan sanat egitimi bagliklar1 ele

alinmistir.

Calismanin dordiincii boliimiinde arastirmaya iliskin bulgulara yer verilirken,
yapilan analizler agiklanmaya ¢alisilmistir. Calismanin besinci boliimiinde ise sonug ve
tartisma kisimlar1 ele alinmis, katki saglayacagi diisiiniilen cesitli onerilerin paylasimi
ile ¢alisma sonlandirilmistir. Yapilan 6lgek gelistirme ¢alismasinin alana ve dolayisiyla
sanat egitiminin gelisimine katki saglayacagi diisliniilmektedir. Yasamin ilk yillari,
gelisimin her alan1 bakimindan olduk¢a kiymetli ve 6nemlidir. Bu yolculukta en biiyiik
destek aile, yakin c¢evre ve okul tarafindan saglanmaktadir. Hayatin ilk yillarinda
giinlerinin uzunca bir boliimiinii okulda 6gretmenleriyle gegiren ¢ocuklarin, her tiirlii
bilgi kaynagina dogru bir bigimde erisebilmeleri, 6gretmenlerinin sunacagi ortam ve
bilgi birikimiyle dogrudan ilintilidir. Okul 6ncesi egitmenlerinin, ¢ocuklara sanat1 ve
sanat egitimini dogru bigimde aktarabilmeleri gerekmektedir. Alandaki gereksinimleri
tespit edebilmenin, egitmenlerin basarisina katki saglayacagina inanilmaktadir. Bu

nedenle okul 6ncesi egitmenlerinin sanat egitimine yonelik tutumlarini belirlenmesinin
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onemli oldugu diigtiniilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda sanat egitimine yonelik tutumlarin tespit edilebilmesi
amaciyla gelistirilen “Sanat Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi”nin, hem egitim hem de
sanat alanlarini ele almasi bakimindan, alana katki getirecegi diistiniilmektedir. Sanat
egitimi uygulamalarinin big¢imlerini, igeriklerinin, sunulma sekillerinin ve uygulama
sikligimin,  egitmenlerin  sanat  egitimine yonelik  tutumlarmmdan  etkilendigi

diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin sanat egitimine yonelik tutumlarmin tespit edilmek istenmesinin
baslica gerekgeleri; sanat egitiminin dogrudan yaraticilikla iligkili olmasi nedeniyle,
ogretmenlerin konuya iliskinin goriislerinin belirlenebilmesi, sanat egitimine bilimsel alt
yapi ile yaklagilabilmesi, olasi sonuglar dogrultusunda sorunlarin tespit edilebilmesi ve

¢Ozlimlenebilmesi olarak diistiniilmektedir.

1.1. Problem Tiimcesi

Yapilan bu g¢alismada okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat egitimine yonelik
tutumlarini belirlemek tizere bir 6lgek gelistirilmesi amaglanmistir. Calisma kapsaminda
gelistirilmis olan “Sanat Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi”, Ankara ili evreninde
kiimelemeli 6rneklem ile tesadiifi yontemle belirlenen okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gorev alan okul dncesi 6gretmenlerine uygulanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat
egitimine yonelik tutumlarint belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada asagidaki alt

problem tiimcelerine yer verilmistir:
1. Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat egitimine karsi tutumu nedir?
2. Hazirlanan tutum 6l¢egi hangi boyutlarda tutumlar1 6lgmektedir?

3. Hazirlanan tutum 6l¢eginin boyutlar1 nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Erken cocukluk donemi, tiim cocuklar i¢in olduk¢a kiymetli ve kritik bir
donemdir. Yapilan arastirmalar, iletisim becerileri saglamak gibi bazi temel yetilerin bu
donemde temellendirildigini gostermektedir. Okul 6ncesi donemde, sosyal ve duygusal
gelisim ¢ocugun saglikl bir kisilik yapisi gelistirmesi ve ¢evresiyle olumlu bir etkilesim

kurabilmesinde 6nemli rol oynamaktadir.

Kaya’ya (2014) gore, ¢ocuklar kendilerini ifade ettikleri dlgiide gelisirler ve bu
baglamda sanat, ¢cocugun kisilik gelisimine biiyiik katki saglamaktadir. Cocuklarin, tiim
gelisim alanlar1 goz oniine alindiginda, belirli kazanimlara erigebilmeleri i¢in sistemli ve
planli bir egitim siirecine ihtiyaclari vardir. Egitim, bireyin davranislarinda kendi
yasantis1 yoluyla kasitli ve istendik davranis degisikligi meydana getirme siirecidir

(Ertiirk, 1972).

Egitim ve 6grenme siirecinde becerilerin kazanilmasi i¢in ihtiya¢ duyulan egitim
sisteminin de ¢ok yonlii ve zengin igeriklerle desteklenmesi, gerek 6grenim siirecinin
ilgi ve merak uyandirict olmasiyla, gerek de kalici 6grenimin gergeklesebilmesiyle
dogrudan ilintilidir. Siirecin merak uyandirici olabilmesinin ise, bireylere sunulan 6zgiir,
yaratici, estetik duyulara hitap eden ve Ozgiinliigiinii ortaya koyabilecegi firsatlarin

yaratilmasiyla gergeklesebilecegi diisiiniilmektedir.

Boga’ya (1987) gore, bireyin yaraticiliginin, yeteneginin gelismesini en yiiksek
seviyeye ulastirmak, kisiye duygu, diisiince ve fikirlerini anlatmada estetik bir yap1
kazandirmak, i¢in yapilan tiim egitim c¢alismalar ““ sanat egitimi” olarak adlandirilabilir.
S6z konusu olan planli ve sistemli egitim siireci, sanat egitimi i¢in de gecerli ve

Onemlidir.

Bu noktada sanat egitimi veren kisilerin, egitim programlari biitiinlestirici bir
bakis acisiyla ele almalar1 ve bireyin sosyal ¢evresini de ise kosarak, hayatin i¢inde ve

stiregen bir egitim ortami yaratabilmelerinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Tirkmen (2010), “sanat¢1”, “sanat yapit1” ve “sanat alimlayicisi”ni toplum
icerisinde sanat ortamini olusturan ii¢ temel unsur olarak ifade eder. Profesyonel sanat
icracilarinin yani sira sanat alimlayicisinin kiiltiirel birikimi, sanata bakis a¢isi, anlama
ve elestiri becerisine sahip olmasi, nitelikli bir sanat ortami i¢in 6nemlidir. Nitelikli bir

topluluk olusturabilmek adina nitelikli bir sanat ortami olusturmak gerekmektedir
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(Tirkmen, 2010).

Nitelikli bir sanat egitimi ortaminin saglanmasi ve sanat uygulamalar1 ile bu
stirecin desteklenmesi gerekmektedir. Bu arastirma, toplumun temel egitim neferlerinin
onemli bir bolimiini temsil eden okul 6ncesi 6gretmenlerinin, sanat egitimine yonelik

tutumlarin belirlemek iizere bir 6lgek gelistirmeyi amaglamaktadir.

1.3. Arastirmamin Kapsami ve Simirhiliklar:

Bu calisma Ankara ilindeki okul oncesi Ogretmenlere uygulanarak sinirl
tutulmustur. Tesadiifi yontemle belirlenen anaokullarinda goérev alan 395’1 (%96,6)
kadin, 14’1 (%3,4) erkek okul 6ncesi 6gretmeni olmak {izere toplam 411 okul 6ncesi
O0gretmeni aragtirmanin orneklemini olugturmustur. Arastirmanin 6rneklemini olusturan
katilimcilarin asil uzmanlik alanlari, %64,4’14 okul 6ncesi 6gretmeni, %22,2’s1 brang
Ogretmeni ve %6,1°1 ana smifi 6gretmeni olarak tespit edilmistir. Katilimcilarin %79,2
gibi bliylik bir ¢cogunlugunun egitim durumu lisans ve %54,5°1 6zel okul ¢aligsanlaridir.
Katilimcilarin ortalama yasi 33,39 ve meslekte aktif calisma siiresi 10,26 yil olarak
hesaplanmustir. Olgegin uygulanmasi sirasinda goniilliik esast 6n planda tutulmus,
arastirmaya dahil olmak konusunda goniillii olan katilimcilara 6l¢ek uygulanmistir
Orneklemin smirli olmasi nedeniyle, dlcegin gelistirme calismasi sirasinda pilot ¢alisma
yapilmamistir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin sosyal begenilirlik kaygist etkisi
altinda olma ihtimali ve Ankara ili ornekleminde yer alan okul oncesi 6gretmenlere
uygulanmast Olgegin dis gegerliligini bu Ol¢liide sinirlamaktadir. Olast tim bu
siirliliklart bertaraf etmek amaciyla toplanan verilerde, 6lgegin gecerliligine iliskin

caligmalar yapilarak aragtirma sorular1 cevaplanmastir.

1.4. Temel Kavramlara iliskin Tanimlar

Arastirma i¢inde gegen bazi temel kavramlarin tanimlari sunlardir:

Okul oncesi egitim:

Okul o6ncesi egitim; ¢ocugun dogdugu giinden temel egitime basladigi giine kadar
gegen sifir-alti yag arasindaki donemi kapsar. Cocuklarin daha sonraki yasamlarinda
cok onemli bir yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin biiylik olgiide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi “Erken g¢ocukluk
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¢ag1” diye adlandirilan gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanabilir (Aral, Kandir ve

Can Yasar, 2003).

Tutum:

Kisilere atfedilen ve kisinin psikolojik bir obje ile ilgili diisiince, duygu, inang ve
davranislarini organize bir bi¢imde olusturan egilimler olarak tanimlanabilir (Smith,

1968).

Sanat egitimi:
Kaya (2010), sanata dair tanimin ve kapsamin her gecen giin degistigini ifade
etmektedir. Bu calisma kapsaminda sanat egitimi ile ifade edilen, okul oncesi egitim

programlarinda sanat egitimi igerisinde yer alan temel miizik, gorsel sanatlar, drama

gibi sanat alanlar1 ve bu alanlar1 kapsayan etkinliklerdir.
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BOLUM I1

YONTEM

Bilgi edinmenin bir¢ok yolu vardir. Bu bilgilere erismek icin kisi, uzmanlara
danisabilir, gozlem yapabilir, yazili kaynaklar1 inceleyebilir, tecriibeli meslektaslarina
sorabilir ve gecmis deneyimlerine bakabilir. Bu yollarin tiimii, bilginin izlenebilecegi
yollardan bazilaridir. Bilgilerin  dogrulugunun saglanmasi, giivenilirliginin  ve
gecerliliginin yiiksek olmast 6nemlidir. Bu baglamda, bilimsel arastirma yontemleri

kuskusuz biitiin bilgi edinme yollar1 arasinda iistiin bir yontem olarak karsimiza cikar.

Aragtirma yontemlerinden se¢im yapmak, arastirdigimiz konu ve durumlarla
dogrudan ilintilidir. Elde edilecek hedefler, belirli arastirma yontem ve modellerinin
secimini gerektirir. Bu boliimde arastirma yontemi, model, evren ve 6rnek, veri toplama

araclar1 hakkinda bilgi verilmektedir.

2.1. Arastirma Modeli

Okul &ncesi 6gretmenlerine iliskin “Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi”
gelistirmek tlizere gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar: yiiriitiillen bu ¢aligma metodolojik
tipte bir arastirmadir. Olgek gelistirme ¢alismast siirecinde calismanin ilk basamaginda,
Olusturulmak istenen Olgegin kapsami tamimlanmistir. Bu asamada alan yazini
incelenmis, cesitli alan uzmanlarindan goriis alimmustir. Ikinci asamada madde havuzu
olusturulmustur. Olgiilmek istenen alan ile ilgili her bilginin tespiti amaciyla ifade sayis1
genis tutulmus, 120 ifade igeren bir havuz olusturulmustur. Olgegin son halinde yer
alacak madde sayisinin en az ii¢ dort kat1 sayida madde havuzu ile baslanmasi dlgegin
basarist agisindan Onemlidir. (Karasar, 2009; Slavec ve Drnovsek, 2012). Belirlenen
ifade maddelerinin incelenmesinin ardindan 65 taslak soru belirlenmistir. Taslak 6l¢cek
Sanat Egitimi Uzman1 (1) , Olgme Degerlendirme Uzmani (1) ve Okul Oncesi Egitim
Uzmani (2) olmak flizere birbirinden bagimsiz dort uzmanina, goriiglerini almak
amaciyla sunulmustur. Taslak maddelerin uygunlugu konusunda goriis bildirmeleri
istenmistir. Uzman goriislerinin alinmasinin ardindan, besli Likert tipinde 36 maddelik
olas1 dlgek formu belirlenmistir. Ugiincii asamada gecerli ve yiiksek aktarim giiciine
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sahip veriye ulasabilmek i¢in, madde sayisimin 10 kati kadar katilimci sayisi
hedeflenerek 411 katilimciya ulagilmistir. Dordiincii asamada, o6l¢egin giivenirliginin
tespit edilebilmesi amaciyla i¢ tutarlilik analizleri ve test-tekrar test degerlendirme
caligmalar1 yapilmistir. Bu basamakta yap1 gegerliliginin degerlendirilmesi amaciyla
acimlayict  faktor analizi yapilarak, dogrulayict faktér analizi ile tekrar
degerlendirilmistir. Zaman igerisinde herhangi bir degisiklik olup olmadiginin tespit
edilebilmesi amaciyla, ilk uygulamanin ardindan {i¢ hafta sonra 200 katilimciya test-

tekrar test uygulanmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, Ankara ilinde bulunan, Milli Egitim Bakanligi’na bagl
anaokullar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, kiime orneklem yontemi ile
belirlenmistir. Kiimelere gore 6rnekleme yonteminde evren, kiime adi verilen gruplara
ayrilir, her kiime bir ornekleme birimi olarak tanimlanir (Karasar, 2011). Tesadiifi
olarak secilen kiimeler bir araya getirilerek O6rneklem olusturulur. Kiime ornekleme,
ozellikle tiim calisma evrenini kapsayacak bir listenin olmadigi zamanlarda, tiim
cografik alana dagilmis evrenler s6z konusu oldugunda kullanilan bir yontemdir. Evreni
olusturan elemanlarin tam olarak listelenemedigi hallerde kiime Orneklemesinden
yararlanilir. Oncelikle tesadiifi 6rnekleme yontemi ile kiimeler belirlenir. Ardindan
belirlenen her kiimenin i¢inden rastgele drnekleme yontemi ile 6geler segilir (Gokge,
1988, s.82). Segilen kiimeler kendi aralarinda benzer olduklart gibi her biri farkli
kitleleri temsil edecek Ozellikte olmalidir. Bu calismada ulasilabilir evren, Ankara
merkezdeki okullardir. Ankara merkezde tesadiifen segilen okullar kiimeleri
olusturmustur. Tesadiifi yontemle belirlenen anaokullarinda goérev alan 395’1 (%96,6)
kadin, 14’1 (%3,4) erkek okul 6ncesi 6gretmeni olmak lizere toplam 411 okul oncesi

Ogretmeni arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmanin verilerine ulagsmak amaciyla, veri toplama araci olarak ¢alisma
kapsaminda gelistirilmis olan “Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi”, Ankara ili
evreninde kiimelemeli 6rneklem yontemiyle tesadiifi yontemle belirlenen okul oncesi

egitim kurumlarinda gorev alan okul dncesi 6gretmenlerine uygulanmistir.
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Sanat Egitimine Yoénelik Tutum Olgegi; Tutumlar1 &lgmek igin en ¢ok
basvurulan 6lgek gelistirme yontemlerinden biri Likert tipi 6lg¢eklerdir (Tezbasaran,
1996). Bu calismada, s6z konusu tutum olgegi 5°li Likert tipi bir O6lcek olarak
gelistirilmistir. Hazirlanan Slgegin i¢ tutarliligini incelemek ve diger bir giivenirlik

kanit1 ortaya koyabilmek i¢in, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmaistir.

Arastirmanin katilimcilarina “Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi’nin yani
sira, bazi demografik 6zelliklerle ilgili bilgileri igeren yapilandirilmis bir bilgi formu da
uygulanmistir. So6zii edilen formda yer alan sorular, arastirmanin katilimcilarii
olusturan 6gretmenlerin meslek, cinsiyet, yas, egitim durumu, ¢alistiklar1 okul tiirii ve
meslekte aktif calisma siirelerini tespit etmek amaciyla belirlenmis sorulardir. (Olgek

sorulart i¢in bkz. EK-1)

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin tiim istatistiksel verilerinin elde edilebilmesi i¢in, “SPSS 16.0 for
Windows” paket programi kullanilarak ortalamalarin karsilastirilmasi yapilmstir.

Faktor analizinin gesitli modelleri kullanilarak verilerin ¢6ziimlenmesi yapilmistir.

(Coziimlenen veriler mevcut alan yazinmi taranarak elde edilen bilgiler 1s181inda
degerlendirilmis, olusturulan Olgegin fayda saglayacagi alanlar ile ilgili Onerilerde

bulunulmustur.
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BOLUM II1

KURAMSAL CERCEVE

3.1. Tutum ve Ogrenme

Tutum, o6grenme siireci iizerinde Onemli etkisi oldugu diisiiniilen bir etkendir.
Senemoglu (2004) tutumu; “bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok cesitli
durumlara karsi, bireysel etkinliklerindeki sec¢imini etkileyen, kazanilmis icsel bir durum”

olarak tanimlamaktadir.

Gagne (1985) tutumlarin ii¢ yonii oldugunu ifade eder. Bunlar diisiinceleri ve
onerileri kapsayan biligsel yon; diisiincelerin ardindan gelen duygular1 anlatan duyussal yon ve
son olarak bir eylem iceren davranigsal yon olarak ifade edilebilir (Gagne, 1985). Tutumlarin
bir¢ogu bireyin yasadig1 ortamda gerek cevresinin, gerek de olaylar ile etkilesmesi sonucunda
ortaya ¢ikmaktadir. Tutumlarin, tek bir deneyimin ardindan bir anda degisebilecegi gibi pek
cok farkli deneyim ardindan da degismesi olasidir (Arslan, 2006). Yapilan arastirmalar,
kigilerin durumlar, olaylar, nesneler ve baska kisilerle ilgili olumlu tutumlar1 ile olumlu
sonuclar arasinda pozitif bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir (Stafford ve DeBello, 1999;
Gay ve Airasian, 2000; Saragoglu ve Varol, 2007; Laguador, 2013).

Kisilerin  tutumlarimi  6grenebilmek i¢in duygu, diisiince ve davraniglarinin
belirlenmesi gerekmektedir (Kogakoglu ve Tiirkmen, 2010). Oskamp ve Schultz (2005)
tutumlarin, insan davranislarinin gerekgelerini ve davranislarindaki tutarli ve tutarsiz yanlarin
aciklanmasi1 konusunda yarar sagladigini ifade etmektedir. Tutumlar kisinin davraniglarinda
yonlendirici bir etkiye sahiptir ve bu nedenle olumlu ya da olumsuz davranislara yol
acabilmektedir (Tavsancil, 2006, s.72). Belirli bir goreve ve igerdigi etkinliklere yonelik
tutumlarin bilinmesinin, mesleki basariy1 gelistirecegi asikardir (Erkus vd, 2000). Dolayisiyla
egitimcilerin yaptiklar1 c¢alismalara, calismalarin saglayacagi olasi yararlara, s6z konusu
calismalarin 6nemine olan inang¢larint dogrudan etkileyebilecegini sdylemek miimkiindiir. Okul

Oncesi 0gretmenlerinin sanat egitimine yonelik tutumlarinin arastirilmasi bu agidan 6nemlidir.
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3.2. Egitim, Egitimde Okul Oncesi Egitimin ve Sanatin Yeri

3.2.1. Egitim Kavramm

Egitim, kisinin kendi yolunu ve kendi davramis bi¢ciminde kalici degisim
derecesini getirme siireci olarak tamimlanirsa, bu siirecin sonundaki tiim davranis
degisiklikleri 6grenme olarak ortaya ¢ikar. Tanimdan anlasilacag iizere, egitim, insan
merkezli bir siiregtir. Insanin belirledigi hedeflere yonelik nitelikleri kazandigi zaman
dogrudan sosyal kalkinma ve gelisme saglayabilir. Glinlimiizde, egitim siirecinden
gecen insanlarin g¢evrelerindeki degisime hizla adapte olabilecekleri ve g¢evrelerinde

istenen degisiklikleri saglayacak kadar yetisebilecekleri umulmaktadir.

Modernlesme siirecinde egitim sistemi, her tiir bilimsel bulguyu egitime uyarlar
ve bdylece belirli amaglar1 varsayarak bu hedeflere bilimsel ve saglikli sekilde ulagsma
olanagi saglar. Whitehead (1971) egitimi, "bilgiyi edinmek, yasam sanatinin
kazandirilmas1" olarak, 6grenme siirecinin sonucunda bilginin edinimi ve devamliligi

biciminde ifade etmektedir.

Whitehead’e (1971) gore, genel olarak egitimin dort hedefi vardir. Bunlar
asagidaki sekilde ifade edilebilir;
Egitim;
e Bireyin, yetistirme yoluyla kiiltiirel birikim elde etmesine, bireyi benimsemesine

ve katkida bulunmasina olanak tanimaktadir.

e Ulusal dilde, yazili ve yazili olmayan sosyal kurallarin uygulanmasina ve
benimsenmesine  katkida bulunmak amaciyla bireyi sosyallestirmeye

calismaktadir.

e Bireyin ve ailesinin yeteneklerine uygun bir gelir saglayabilecek bir is veya

meslek sahibi olmasini saglayarak iiretken olmasina ¢aligmaktir.

e Bireyin kisiligini gelistirmeye, genetik yeteneklerini yonlendirmeye ve
gelistirmeye katkida bulunarak, aile ve toplum yararina sosyallesmesini

saglamaktadir (Whitehead, 1971).
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Resmi ve planli egitim sistemi, bu doért amagtan yola ¢ikarak 6gretmenler, alan
uzmanlar1 ve yoneticiler tarafindan uygulanmaktadir. Bu islevleri yerine getirmek i¢in,
egitim sisteminin toplumdaki diger kurumlardan daha hizli bir yenilik ve degisim icinde
olmas1 gerekmektedir. Ciinkii bir iilkenin egitim sistemi, o iilkenin ulusal kalkinma
hedefleri, toplumun sosyo-ekonomik yapisi ve kiiltiirel gelisimi agisindan oldukca

onemli role sahiptir.

3.2.2. Egitimde Okul Oncesi Egitimin Yeri

Okul oncesi egitim kavrami, genel olarak ¢ocugun yasaminin ilk yillarindan
ilkogretimin baslangicina kadar gegen siire olarak ifade edilmektedir. Okul Oncesi
egitim kurumlari, ¢ocugun fiziksel, bilissel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket,
etkinlikleri gibi ¢ok yonlii gelisimini desteklemek i¢in egitim ortami hazirlamaktadir.
Okul oncesi egitim kurumlarinda egitim, ¢cocuklarin bireysel 6zelliklerini, sevgi, saygt,
isbirligi, katilim, sorumluluk duygularini dikkate alarak herkese esit bicimde sunan
egitim kurumlaridir. Ote yandan okul &ncesi egitimin, ailenin aktif katilimini ve bu
katilimin 6nemini desteklemesiyle de, ¢ocuklarin gelecekteki egitim deneyimlerine
saglam bir temel olusturmasini saglayan yaratici ve dengeli bir yagam seviyesine sahip
olma potansiyellerinin oldugu belirtilmektedir (Okul Oncesi Egitim Kurumlar
Yonetmeligi, 2004; Bedel, 2008).

Okul oncesi kurumlar1 giderek gelismekte olan toplumlarda resmi egitim
dgretim sisteminin dnemli bir parcas haline gelmektedir. Is hayatinda yer alan kadinin
¢ocugu i¢in egitim ve bakim hizmeti almasina yardim etmesinin yani sira, biiyiik
kentlerin apartman tipi konutlarinda, giderek daha kalabaliklasan aile ortamlarinda, hem
cocuga hem de ebeveynlerine kolaylik saglama agisindan ¢ok onemli bir isleve de
sahiptir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin, ailelere gerekli egitim destegini saglamak ve
rehberlik etmek konusunda biiyiik 6neme sahiptir. Okul dncesi egitim kurumlari hem
c¢ocuk hem de toplum agisindan oldukga Onemlidir. Okul Oncesi egitim, ¢ocugun
bilissel, dil, sosyal ve duygusal yonelim, benlik kavraminin saglikli gelismesine biiyiik
katki saglar. Benlik kavraminin gelisimi ve erken cocukluk egitimi, erken 6grenme
modellerine dayandigindan, ¢ocuk gelisimi bakimindan ¢ok 6nemli bir yere sahiptir

(Piaget ve Inhelder, 1969).
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Cocuklar, kendileri i¢in uygun programlarin sunulmasiyla bagimsizlik, bireysel
kontrol ve bu becerilere iliskin olumlu tutum kazanirlar. Sistematik olarak siirdiiriilen
egitim faaliyetleri ¢ergevesinde, cocugun kendi basina bir seyler yapabilecegi, hayatinin
baz1 yonleri hakkinda bagimsiz kararlar alabilecegi ve kendi basma segimler
yapabilecegi gorilmistiir. Okul ortaminda egitim faaliyetleriyle yaptigi ¢aligmalarla,
cocuga kendi giiciiniin ve iradesinin sinirlarin1 tanima firsatt verilmektedir. Ayni
zamanda davranislarindaki hatalar1 kontrol edip, istenmeyen davraniglarinin baskalari
tizerindeki olumsuz etkilerini gorerek yeni kararlar almakta, bu sayede davranigini
olumlu sekilde degistirmektedir. Cocugun mutlu ve basarili deneyimleri, kendi
kisiligine karst olumlu bir tutum gelistirmesini saglamaktadir, kendi kararlarini
verebilen ve sorumluluklarini yerine getirebilen, kendi kendini diizenleyen bagimsiz bir

kisilik gelistirmektedir (Yavuzer, 2005).

3.2.3. Egitimde Sanatin Yeri

Sanat ve egitim kavramlari, dogalar1 geregi biitlinlestirici bir yapiya sahiptir ve
bu bakimdan birbirini tamamlayici niteliktedir. Egitim, 6grenme ve sanat egitiminin
ortak noktast davramig degisikligidir. Giiniimiizde, diinyadaki degisimi yansitma
ihtiyaci, temel islevi kiltiir aktarmak olan egitim kurumlarinda, bilim ve teknoloji
alanlarinda ortaya c¢ikmustir. Egitim alanlari bilim, teknik ve sanat g¢ercevesinde

toplanmaktadir.

Bireyin duygularini ve diisiincelerini ruhsal deneyimlerine dontigtiirme ¢abasi bir
gereksinimdir. Bireylerin genel egitim ve 6gretim igindeki estetik duygularini gelistirme

geregi, uygar bir toplum yaratma ¢abamizin 6nemli sartlarindan biridir.

Sanat egitimi, diger alanlarin egitiminden ayr1 tutulamaz. Bu egitimden her
bireyin yararlanmasi bir hak ve zorunluluktur. Sanat egitimi cagdas baglamda
diizenlenip sisteme uyarlanirsa, genel egitim kalitesini yiikseltmek ve toplumsal hayati
gelistirmek miimkiindiir (Kurtulus, 2005). Bilgi ve tecriibe birlesimi olan sanat egitimi,
giizel sanatlarin tim alanlarin1 ve bigimlerini kapsayan, tim okul i¢i ve dis1 yaratici
sanat egitimlerini kapsayan bir organizasyondur. Bir yandan bireyin estetik yargilarda
bulunmasina ve bakis acgisini gelistirmesine yardimet olurken, bir yandan da duygularini
ve diisiincelerini dogru bi¢gimde yonlendirmesine olanak sunar. Yaratici, kendine

giivenen, liretken ve estetik duygulara sahip bireylerin yetistirilmesi sanat egitimi ile
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miimkiindiir. Sanat egitimi, bireye sahip oldugu zihinsel birikimi ve deneyimlerini
aciklama ve yorumlama firsati verir. Bireyler, bir seyler yapmanin ve yaratmanin

sonucunda daha mutlu ve iiretken kisiler haline gelirler (Yavuzer, 2005).

Kirigoglu'na (2012) gore, sanat egitimi, egitim ve sanatin degisik boyut ve
agirliklarda, farkli konumlarda yer aldigi bir alandir. Bireyin sahip oldugu gérme,
duyma ve algilama yetileri sanat egitimi ile biitiinleserek, yeni semalar olusmasini
saglar. Bilimsel arastirmalarin sundugu sonuglar, sanat egitiminin "zihinsel siirecler"”

olusturmay1 miimkiin hale getirdigini gostermektedir.

Sanat egitimi bir organizasyon metodudur. Gorsel algiya dayanan bir dizi teoriyi,
cocuklara cesitli baglanti, materyal ve fikirlerle tanitan bir yontemdir. Bu yontem,
gelecekte cocugun kisisel bilincini kazanmada etkili olacak bir aragtir. Yaraticiligi 6n
plana ¢ikaran sanat egitimi, biling, yargi ve bilgi ediniminin gergeklestirilebilmesini
saglar. Paul Klee'nin belirttigi gibi "Sanat egitimi, bi¢cimsel bir diisiince aktivitesidir,
sanat ve egitim diisiinceye dayanmalidir" (Dilmag, 2002) Ayn1 goriis Jaensch tarafindan
da desteklenmistir. Biitiin bu goriislerin ortak nedeni, her tiirlii zihinsel ve duygusal

aktivitelerde yer alan yaraticiligin sanat egitiminde 0n safta tutulmasidir.

Sanat egitiminin mutlak ve kat1 bir metodu yoktur. Sanat egitimcisi, sanatina,
tecrilbbesine ve ¢evreye olan anlayisina gore kendi yontemini belirleyebilmelidir
(Kantarcioglu, 1998). Bununla birlikte, bu yontemleri belirlerken, 6gretme ilkelerine
uygun olarak hazirlanan programlara dayanan ve bu yontemleri esas alan yontemi

belirlemek i¢in dogru yontemi uygulamalidirlar.

3.2.4. Sanat Egitiminin Gerekliligi

Glinlimiizde sanatin insan yasamindaki onemli yeri ve egitimin gerekliligi
tartisilmaz. Sanat, yasantimizdaki tutum ve davranislarimizda, bireysel ve toplumsal
iliskilerimizde, gen¢ yaslardan itibaren sanat egitimi ile edinilen estetik duyarliliktan
gecerek somutlagmaktadir (Abaci, 2000). Hayatimizda olmast gereken bir nitelik olan
sanat, bu deneyimlerden ¢ikarak yagami anlamaya ve kesfetmeye calisan kisinin 6nemli
bir gereksinimidir. Sanat egitimi, her yastan birey i¢in gereklidir ve insan hayatinda
onemli bir yere sahiptir. Estetik diisiince, bilin¢li organize etme, gozlemleme, igbirligi

yapma, ifade etme, iiretken olma, kisisel buluslar gibi 6nemli adimlar1 destekleyerek,
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yaratict glicli ve potansiyelini destekleyerek pratik diisiince becerisi gelistirir. Egitim
basarilarina katkida bulunan sanat egitimi, tiim zihinsel siireglerimizi ve hayal
gliclimiizii ¢aligtirarak, zihinimizi biligsel ve duygusal yonleriyle canli tutar. Sanat
egitimi belirli oryantasyonlari, belirli becerileri veya yetenekleri agiga ¢ikartmaktadir.
Fakat asil amag onlarla sinirli kalmak degil, yasami degerli kilmaktir. Sanat egitimi,
gelismekte olan diinyaya uygun cagdas nesiller yetistirmeyi amaglamakta, sanatsal

zekay1 gelistirmekte ve beslemektedir.

Eisner (1997), ¢ocuklarin iginde bulundugu ortamin sanatsal yeteneklerin
gelismesinde 6nemli oldugunu belirtmistir. Sanat egitimi ile i¢ ige olan ¢ocuklar, evde,
bah¢ede ve okulda “estetik olan1” hissetmeye ve aramaya baslar; agsamali olarak sanat
olaylarin1 derecelendirebilir, smiflar halinde sekillendirebilir ve egitim seviyeleri

acisindan ilerleme kaydedebilecek diizeye erisirler.

Sanat egitimi, estetik egitimin uygulanmasi ve insanin yaratici giiglerini
kesfedebilecegi alanlardan biridir. Cocuklar, giinliik yasamlarindan dgrendikleriyle ilgili
pek cok sey kesfederler. Sanat egitimi bu 0grenme durumlarina, yeni kesif firsatlari
sunarak destek olur. Benzersiz yapisi ve imkanlari ile giizel sanatlarin tiim alanlarini ve
bigimlerini igeren sanat egitimi, genel egitim sisteminde muhakkak yer almalidir (Etike,
2001). Ogrenciler, sanat egitimi ile algi1 ve diisiincelerini farkli bicimlerde ifade etme
olanagi bulurlar. Her ¢ocuk diinyayr kendi algilama bi¢iminde goriir ve kendi
ifadeleriyle yansitmaya calisir. Cocuklarin yaratict ¢alismalar i¢in 6zel bir uyarana
ihtiyac1 yoktur ve kendi yaraticilik diirtiilerini herhangi bir engel olusturmadan
kullanabilirler. Bu nedenle, c¢ocuklar igin sanat egitimi, yalnizca bos zaman
degerlendirme gibi dekoratif bir etkinlik degildir. Sanat ve sanat egitimi, iilke ¢apinda
yayginlastikca, daha duyarli, estetik algiya sahip, arastirmaci, yaratict ve iiretken

bireyler yetistirmek miimkiindiir.

3.2.5. Okul Oncesi Egitiminde Sanat Egitimi

Giiniimiizde okul Oncesi egitim kurumlari, sistematik veya sistemsiz sanat
egitimi ¢alismalar1 yiirtitmektedir. Sanat egitimi, bir yandan kisileri sosyal, psiko-motor,
duygusal, zihinsel, fiziksel alanlarda gelisimlerini destekleyerek saglikli bireyler haline
getirirken, bir yandan da eglendiren yaratici faaliyetler olma ozelligine sahiptir. Okul
oncesinde sanat egitimi, ¢ocugun duygularini, diisiincelerini, izlenimlerini aktarmak ve
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yaraticilik giiclinii estetik bir diizeye getirmek amacini tasir.

Okul oncesi egitimde, 6grenme aktif katilimla gerceklesmektedir. Ramsland’e
(1998) gore 6grenme; merak, heyecan, disiplin, yeni fikir ve deneyime agik olmaktir.
Merak ve heyecan sanatin ilk asamalarinda elde edilebilir ve digerleri yasam boyunca
aktif bir 6grenme aligkanligr kazanmaya yardimci olabilir. Cocuk yasadigi diinyay: ve
deneyimledigi olaylar1 anlamak i¢in yasar, degerlendirir ve taklit eder. Aktif 6grenme
icin en uygun ortami, oyunlarin yani sira sanat etkinlikleri saglamaktadir. Sanat
etkinliklerinde Kisisel beceriler belirginlesir. Bilindigi tizere her birey ayni yeteneklere
sahip degildir. Sanat etkinlikleri, 6gretmenler i¢in ¢ocuklari tanityabilmek adina, cocuk
tarafindan sunulan zengin ve iyi bir gozlem alanidir. Sanat etkinlikleri ¢ocugun
yeteneklerini kesfetmek ve onlar1 yetenekleri dogrultusunda yonlendirmek adina
islevsel bir aractir. Sanat egitiminin amaglarini; gorsel algiy1 gelistirmek ve 6grenmek,
yaraticiligi gelistirmek, sanati anlamak ve paylasmak, cocuga kendisini ifade etme
firsatt vermek, duygularin ve diigiincelerin somutlasmasina olanak saglamak olarak

ifade etmek mumkiindiir.

Okul oncesi donemde c¢ocuklarin sanatla olumlu etkilesimleri, g¢ocugun
ebeveynleri ve okul ortamiyla bag kurmasinda, mutlu, iiretken, sevecen ve yaratici bir
birey olarak yetismesi konusunda 6nem tasir (Abaci, 2000). Okul 6ncesi donemde sanat
egitimi, ¢ocugun coskusu, meraki, canli ve dis faktorlere agik duygusal nitelikleri
nedeniyle oldukg¢a kiymetli bir zamandir. Ciinkii ¢ocugun diisiinerek hayal etmesi
gerekir (Yavuzer, 1992). Ozellikle zengin sanatsal uyaranlarla dolu bir gevre, gorsel
imajlarin olusturulmasi, tasarlanmasi ve gelistirilmesine olanak tanir. Pek c¢ok
aragtirmaci okul oncesi donemin ¢ocugun yagaminda kritik bir agsama oldugundan sz
eder. Bloom (1964) insan zekasinin on sekiz yasina kadar gelistigini ifade etmektedir.
Zekanin gelisimi; 0-4 yas arasinda % 50, 4-8 yas aras1 % 30 ve 8-18 yas arasinda %
20’dir. Bu sonuglar gostermektedir ki; zeka gelisiminin en yogun oldugu okul dncesi
donemde verilen egitim olduk¢a 6nemlidir (Bloom, 1964; Piaget, 1951; akt., Yavuzer,
2003).
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Sanat egitimi siire¢leri sayesinde cocuklar, gorsel olgunluga ulagma firsati
bulurlar. Farkliliklarin ve benzerliklerin ayrimina vararak renkleri, desenleri ve dokulari
tanirlar. Gorsel hafizalar1 gelisir ve oranlar arasinda farkliliklar kurarak iligkiler kurmay1
ogrenirler. Sanat egitimi siiresince makas, tutkal, boya ve fir¢a kullanimi, ¢ocuklarin el-
g0z koordinasyonunu gelistirmelerine, kavramlar1 ve sorunlari diislinmelerini saglar.
Grup olarak yapilan resim caligmalari, ¢cocuklarin birlikte bir seyler planlamalarini ve

isbirligi yapmalarin saglar (Yavuzer, 2003).

Insanoglunu yasama hazirlayan egitimde sanatin daima &nemli oldugunu
belirten Ozsoy’a (2003) gore; sanat egitimi siireci boyunca motor gelisim ve fiziksel
koordinasyon birbirine eslik eder. Bu siiregte gz ve el koordinasyonunu igeren kiigiik
kas giigleri gelistiginden, bireyin becerisi gelisir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin her yoniiyle
gelismesini destekleyen, 6grenmeyi kolaylastiran ve ihtiyag duyduklar bilgi, beceri ve
deneyim kaynaklarina ulagmada etkili olan sanat egitimi materyaller 6grenme siirecinde
etkili iletisim araglaridir. Cocuklarin bir yandan dikkat becerisi gelisirken, bir yandan da
sunulan zengin igerikler sayesinde sanat egitimine olan ilgileri artar. Sadece resim,
miizik ve benzeri alanlarla sinirli olmayan sanat egitimi sayesinde, ¢ocuklarin gbzlem
yetisi gelisir, doga ile insanlar arasindaki iligkiyi tanir ve yasamin zenginliklerini goriir
ve bu sayede yaratici, 0zgiin diisiince birikimi ile gelecegin entelektiiel gelisimini

miimkiin kilar (Tugrul vd., 2005).

Sanat egitimi, okul Oncesi donemde uygun bir sekilde hazirlandiginda,
cocuklarin yaraticihigini gelistirmek igin biiyiik bir potansiyele sahiptir. Resim, miizik,
bale gibi ¢esitli sanatsal ¢alismalarla duygularim1 ifade eden c¢ocuklar, daha ozgiir
hisseder, 6zgiin tiriinler ortaya ¢ikarmak konusunda daha cesaretli olur ve kendilerini

rahat hissederler (Ulutas ve Ersoy, 2004).

Yavuzer’e gore (1992), cocuk toplumsallasma siirecinde ¢esitli akilci ve ¢evresel
kosullarla akil yiriitme yetenegi, yaraticilik, hayal giicii ve kendi kendini izlemeyi
saglayarak bagimsiz bir kisilik gelistirir. Bu nedenle ¢ocuklar, okul 6ncesi donemden
tiniversiteye kadar egitimin her kademesinde, kendi deneyimlerini ortaya koyacak,
duygularin1 ve disiincelerini ifade edecek ve estetik duyarlilifa sahip olmalarini

kolaylastirici ortamlar saglanarak desteklenmelidirler.
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Okul 6ncesi egitimde, 5 ila 6 yas grubundaki ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore
hazirlanmis programlar araciligiyla cocuklarin grup i¢i etkinliklere katilmalarina olanak
saglanmalidir. Grup i¢i etkinliklerle hazirlanan uygulamalar sonucunda, c¢ocuklarda
paylasim, pozitif iligskiler kurma, yardim etme gibi sosyal davranmislarin gelistigi
goriilmiistiir. Cocuklara, yasadiklar1 toplumun kiiltiirel ve geleneksel degerlerini, sosyal
aligkanliklarim1 ve bir dizi sosyal beceriyi kazanabilecekleri bir ortam sunmak
gerekmektedir. Bu bakimdan, ¢agdas ve demokratik toplumun ihtiya¢ duydugu duygu
ve disiinceleri kendinde barindiran, hak ve kurallara saygili, kendini 6zgiirce ifade
edebilen bireylerin ve saglikli nesillerin yetigsmesini saglamak konusunda, okul dncesi
donemde oldukga kritiktir (Sailor, 2004).

3.3. Okul Oncesi Egitimde Baz1 Yaklasimlar ve Sanat Egitimi

Okul oncesi egitimde uygulanan programlarin kalitesinin gelistirilmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu nedenle kaliteye katkida bulunmak ve segici, karar verici
cocuklar yetistirilebilmesi i¢in 6grenmeyi kolaylastiran cagdas program kavramini
benimseyen ogretmenlere ihtiyact vardir. Bu nedenle bu yaklasimlardan bazilar1 olan
Reggio Emilia, Agik Ogretim, Montessori Yaklasimi, Yiiksek Kapsamli Yaklasim gibi
cocuk merkezli yaklasimlar ve bu yaklasimlar1 destekledigi diisiiniilerek Coklu Zeka

Kurami ele alinmistir.

3.3.1. Reggio Emilia Yaklasim

Reggio Emilia, gesitli tiniversitelerdeki bilim insanlar1 ve o bélgede yasayan
insanlarin igbirligi ile 1970 yilinda Italya'da baslatilan bir okul &ncesi egitim projesidir.
Bu proje, mevcut okul 6ncesi kurumlarin kurumlarini yenilemeyi, giincellemeyi, yeni
konsepte gore bir dizi okul Oncesi egitim kurumunu agmayi ve orijinal egitim
yontemlerini bu kurumlara uygulamayi amaclamaktadir. Cocugun egitiminin amaci,
cocugun kendi kendine yetebilmesini ve karsilastigt engeller ile bas etmesini
saglamaktir. Cocuklarin zihinsel, algisal, sosyal, duygusal, fiziksel gelisimini ve
yaraticihigini  gelistirirken, ayni zamanda aktif, bagimsiz, yaratici, gozlemci ve

arastirmaci bireyler olmalarini saglayan bir program igerir.

Reggio Emilia programi problem ¢dzme, gozlemleme, yaratici diisiinme ve

arastirma gibi bir¢ok firsat sunmaktadir. Reggio okullarinin dikkat ¢ekici 6zelligi, mini
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atdlyelerde estetik bicime uygun ortamlarin diizenlenmesidir. Ornegin, giriste iicgen bir
cat1 bi¢iminde konkav gibi ¢esitli aynalar cocugun farkli agilardan ve farkli durumlarda
gbézlemlenmesine ve diisiinmeye yoOnlendirmesini sagladigi diisiiniiliir. Duyularin,
materyallerin, sekillerin ve renklerin bilinmeyen 6zelliklerini kesfetmek i¢in ¢ocuklara
Ozgilir bir ortam saglar; bu sayede gorsel ve algisal gelisimlerini destekleyerek,
nesnelerin yeni ozelliklerini fark ederler. Boylece, ¢ocuklar akilci, yaratici, yaratict ve

tiretken diisiinceler gelistirir.

Reggio Emilia'da uygulanan proje yaklasimina dayali okul Oncesi egitim
programlarindan, iilkemizde de yararlanilmaktadir (MEB 36-72 ay Okul Oncesi Egitim
Programi, 2002; akt. Temel, 2005).

3.3.2. Aqik Ogretim Yaklasim

Acik Ogretim Yaklasimi, sabit ve tek diize bir yasami okul dncesi ¢ocuklarina
sunmay1 amaglayan bir okul yerlesimi olmak yerine, belirli bir zamanda bulugma
ilkesine dayali alternatif bir sistemdir. A¢ik 6gretim, gergek diinyaya agilir. Sinifin dort
duvarini bir egitim yeri olarak kabul etmez. Cocuklar, bazi faaliyetleri gergeklestirmek
i¢in oyun alanlarina ve gesitli acik alanlara gidebilirler. Yetigkin bireyler, becerilerini ve
deneyimleri ¢ocuklarla paylagsmak i¢in okula gidebilirler. A¢ik 6gretim yaklasimi,
okulun duvarlarini1 yikar ve 6grenmenin gergek diinyada gerceklestigini diistiniir. Agik
ogretimde cevre farkli bir sekilde diizenlenmistir ve farkli kullanim firsatlar1 i¢in de
uygundur. Bu 06zellikleri uygulamaya gegirebilmek icin, 6greticinin gevreyi dnceden
planlamas1 ve hazirlamast gerekir. Ac¢ik Ogretime gegis, ¢ocugu etkileyebilecek ve
karsilikli ihtiyaclara cevap verebilecek sekilde diizenlenmelidir. A¢ik 6gretimde, ¢ocuk
okula geldigi zaman, bahgede oyun oynayarak giine baslar. Tim c¢ocuklar
ogretmenleriyle bir araya gelirler. Resmi olmayan sabah toplantisindan sonra ¢ocuklar
kendi isteklerine uygun olarak serbest zaman etkinlikleri yapalar. Cocuk, 6grenme
merkezinin temelidir ve sorumlulugu “6grenmektir”’. A¢ik 6gretimde 6grenme-6gretme
stirecinde hem ¢ocugun hem de dgretmenin aktif katilimi saglanmaktadir (Akt. Temel,
2005). Acik dgretimde, 6gretmen hem iyi bir planlayici olmalidir. Ciinkii yaratict bir
plan hazirlamak gerekmektedir. Ancak herkesin farkli bir faaliyette bulundugu bir
grupta, 6gretmen i¢in her giin ayrintili bir plan yapmak olasi degildir, 0 nedenle daha

genel igerikli planlar yapilabilir. Her giin birkag ¢ocuk veya bir grup g¢ocuk i¢in
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planlama yapilabilir. Boylece, 6gretmenin acgik sinif ortaminda g¢ocuklarin dikkatini
¢ekmesi, grubu organize edebilmesi ve onlarla iletisim kurmasi miimkiin olacaktir. Agik
ogretimde planlamanin uygulanmasinin bir baska yolu da, 6gretmenlerin birlikte takim
halinde calistiklar1 ve birlikte plan yaptiklar1 ¢alismalardir. Egitmen ¢ocuklar igin etkili
bir program planlamak istiyorsa, muhakkak onceki gelisim durumlarmi da
degerlendirmelidir. Agik 68retimde, egitmen ¢ocuklara saygi gostermeli ve her ¢ocugun

farkli ve bireysel 6zellikler tagidiginin farkinda olmalidir (Temel, 2005).

3.3.3. Montessori Yaklasimi

Montessori Metodu’na adin1 veren ve Italya'nin ilk kadin doktora unvanina sahip
olan bu bilim insani, kendi zamanin1 Gtesinde bir kadin olarak yasamis ve miicadele
etmistir. Roman Psikiyatri kliniginde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alismistir.
Ayn1 zamanda c¢ocuklar1 gézlemlemis ve okul dncesi egitim ile ilgili 6nemli ¢aligmalar
yaparak Casa dei Bambini'yi (Cocuk Evi) kurmustur. Bugiin Maria Montessori'nin
cabalari, diinyanin pek ¢ok {ilkesinde okul Oncesi egitim programlarinda

uygulanmaktadir.

Montessori yaklagiminda, ¢evrenin diizenlenmesi biiyiik O6nem tasir ve
cocuklarin fiziksel 6zgiirlikklerinin, onlarin tanidigi giinliik materyallerle saglanmasi
onerilmektedir. Montessori programi dokunma, isitme, koklama, tat alma, gérme
duyularinin yani sira 1s1 ve renk algisi gibi egitim alanlarindan olusurken, ¢ocuklarin

bilgi, beceri ve benlik saygis1 kazanmalarina odaklanir.

Montessori programlari, ¢gocuklarin bireysel ve i¢ disiplin gelisiminin huzurlu ve
saygil bir ortamda ger¢eklesmesini saglar. Montessori 6gretmeni 6grenim gevrelerini,
cocuklarin yetiskinlerle aktif olarak arastirma, iletisim kurma ve Ozgiirce hareket
edebilecekleri sekilde organize eder. Cocuklar, 6gretmen rehberliginde istedikleri
materyalleri secer ve kendi amaglari dogrultusunda organize edebilirler. Bu da,
cocuklara aragtirma, deneme, hata yapma ve hatalarin1 kendi baslara diizeltme firsat

verir (Temel, 2005).
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3.3.4. Yiiksek Kapsamh Yaklasim

1962'de Birlesik Devletler'de egitimci David Weikart ve meslektaslar1 tarafindan
gelistirilen ve simdi diinyanin birgok gelismis iilkesinde uygulanmakta olan bir egitim
programudir. Aktif 6grenmeye dayanan bu programda sanat egitimiyle baglantili olarak,
cocuk merkezli sanatsal 6grenme becerilerinin, her bir ¢ocugun potansiyelini en {ist
diizeye cikarmay1 amaclayan bir yaklasim modeli oldugu sdylenebilir. Ozellikle,
cocugun becerileri yakindan izlenir, 6zel yetenekleri ve ihtiyaglari gbéz Oniinde
bulundurulur.  Ozgiiven ve bagimsizlik bireysel veya grup etkinliklerinde
desteklenmektedir (Artut, 2004).

Yiiksek Kapsamli yaklasimda programi, okul 6ncesi merkezleri tasarlar ve dogru
materyalleri seger. Aktif 6grenme ortami, ¢ocuklarin siirekli olarak kararlar almasini ve
se¢cim yapmasini saglar. Buna gore, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar, kum ve
su oyunlari, yapicit oyun ve hayali oyun, drama, ¢izim ve boya etkinlikleri, okuma ve
yazma, sayma, gruplama, tirmanma, sarki sdyleme gibi etkinlikler i¢in ilging bir destegi
vardir ve dans oyun alanlar1 ve gevresel diizenlemeler belirli ilgi alanlarini igerecek
sekilde diizenlenir. Boylece, c¢ocuklar ihtiya¢ duyduklari materyali bagimsiz olarak
bulabilir, kullanabilir ve tekrar kullanabilir. Bagimsiz diisiinme, yaraticilik, sorgulama,
sorusturma, baskalariin fikir ve elestirilerine agiklik, grup calismasi gelistirme ve okul
oncesi aktif 6grenme siireci ile kendisini ifade edebilme yetenegini icermektedir (Artut,
2004). Bu 6grenme merkezli programlarda ¢ocuk akranlariyla ve g¢esitli malzemelerle
etkilesimde bulunur. Her bir farkli 6grenme merkezi, tavsiye edilen ¢esitli materyalleri
sunar ve ¢ocuklarin kendi gelisim evrelerini yonetmelerine izin verir. Bu nedenle, tiim
cocuklar 6grenme merkezli islerde basarilidir. Her 6grenme merkezi programinda; sanat
merkezi, miize merkezi, miizik dinleme, okuma merkezleri, bilim merkezi, drama-oyun
merkezi, blok merkezi, kum oyun merkezi gibi merkezlerde okul oncesi etkinlikler
gerceklestirmektedir (Diffily vd., 2001).
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3.3.5. Coklu Zeka Kuram

Ogrenme psikolojisi profesdrii Howard Gardner, 6grenme kavramina farkli bir
boyut getirmistir. Gardner tarafindan 1983 yilinda yazilan "Aklin Cergeveleri" adli
Kitapta, kiiltiirlerin ve bilim insanlarmin zekay1 ¢ok sinirli, zekdnin birden fazla faktori
icerdigini ve her insanin yedi farkli zekasi oldugunu belirtilmektedir. Bunlar; 1. Kisisel -
Dilsel Zeka, 2. Mantiksal - Matematiksel Zeka, 3. Gorsel - Mekansal Zeka, 4. Bedensel
- Kinestetik Zeka, 5. Miizikal - Ritmik Zeka, 6. Kisisel - I¢ Zeka, 7. Kisileraras: - Sosyal

Zekadir. Bu kuramla 6grenme kavramina farkli bir boyut kazandirilmstir.

Gardner, Coklu Zeka Teorisi'ni ortaya koymadan Once bir¢cok bilimsel
arastirmadan yararlanmistir. Bu caligmalara gore, insan beyni farkli boliimlerden olusur
ve her bdliim 6zel islevlere sahiptir. Her birey bir diger bireyden farklidir. Ozel
6grenme, problem ¢dzme becerisi ile farkli bir yetenege sahiptir. Bu sayede her insanin

kendi kiiltiirtine getirdigi katki farklidir.

Gardner'a gore zeka; degisen diinyada yasamak ve degisikliklere uyum saglamak
i¢in insana 6zgii yetenek ve becerilerin tiimiidiir. insanin 6grenme becerisi, bir makineyi
icat ederken, bir hedefe ulasirken, insanlar1 ikna etmeye c¢alisirken, , resim ¢izerken
veya bir rol oynarken ¢ok farkli zamanlarda ve durumlarda kullanilir. Gardner’in
teorisini destekleyen bircok Onemli ayrintt vardir. Diinyaca taninan pek cok basarili
sporcu ve pek cok yetenekli miizisyen, IQ smav sisteminde diisiik puanlar almislardir.
Bu durum, kisilerin zihinsel yeterliligi, ilgi ve beceri alanlarina gore yeniden
tanimlanma ihtiyacin1 ortaya ¢ikarir. Cilinkii her insan kendini ifade etmek igin
kullandigi dil farklidir. Bir miizisyen, bestelerle kendini ifade ederken, tiyatro oyuncusu

rolleriyle veya bir ressamin ¢izgileriyle kendini anlatmaktadir.

Gardner'in kuramindan egitim uygulamalarinda yararlanildig1 takdirde, gocuklar
birgok farkli disiplinde deneyim kazanabilir. Spor, edebiyat ya da sanat alan1 gibi pek
cok farkli alanla zenginlestirilecek egitim ortamlari, farkli 6grenme firsatlar1 sunabilir

(Kiigtikahmet, 2006; Driscoll ve Nagel, 2008 ).
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3.4. Yaraticilik ve Cocuk

Yaraticilik kavrami, Ortagag’da rahvan bir bicimde gelisim gdsteren, Ronesans
doneminde canlanmasinin ardindan, 20. yiizy1l baginda gelisimi desteklenmeye baglayan
bir kavram olarak ortaya ¢ikmis ve cesitli arastirmalara konu olmustur. Sistematik
olarak 1950'lerden sonra incelenmeye baslanmistir (Ozaskin ve Bacanak, 2016). Bu
baglamda Guilford, yirmi yillik sag kalim faktorii analizi ¢aligmalar1 ile alana olan
ilgisini artirmistir. Bununla birlikte, psikologlar, matematikgiler, miizisyenler, Einstein
gibi fizik¢iler, Leonardo da Vinci gibi ressamlar ve Nietsche gibi diistiniirler siirece
sezgisel ve entelektiiel bir agiklama getirmistir. Insanligin gelisiminde dnemli bir yere
sahip olan yaraticilik, insana ait olan belirli bir yetenek olarak ifade edilebilir (Ozaskin
ve Bacanak, 2016). Yaraticiligin varlig1 ya da var olma potansiyeli ¢ocuktan ¢ocuga
farklilik gosterir. Yaraticilik algi, cevreyle olan deneyimlerimiz ve duyu organlarimiza
gelen uyarilar ile ortaya ¢ikmaktadir. Algilananlarin analiz edilmesi ve sentezlenmesi,

bunlar1 bir takim kavramlara doniistiirerek yaraticiliga yol agmaktadir.

Yaraticilikta, esneklik, hassasiyet, akicilik ve 6zgiinliik gibi 6zellikler bulunur.
Esneklik; ¢ok yonlii diisinme, duyarlilik; c¢evreye, insanlara, uyanik olmak, yeni

durumla ilgili akicilik; rahat, hizli, bagimsiz diisiince ve 6zglinliiktiir.

Guilford'daki deneysel c¢aligmalari, yaratict diigsiincenin akici, esnek ve 6zgilin
olmasmmn nedenini belirlemistir (Ozaskin ve Bacanak, 2016). Zamanla gelistirilen
testlerle bugiiniin anlayigina ulagilmistir. Bununla birlikte, yaraticiligin tek tip olmadigi
gercegi, yaraticiligin bir¢cok yerde gerceklestigi bilinen bir durumdur. Bilimsel veya
akademik yaraticilik, liderlik, mekanik yaraticilik ve sanatsal yaraticilik gibi farklh

alanlarda gergeklesir.

Torrance’a (1969) gore yaratic1 davranigin karakteristik ozellikleri;

- Dinlerken, gozlemlediginizde veya bagska isler yaparken konsantre olmak,
- Aktif katilim, ilgi ve iletisimi saglamak,

- Orijinal ifadeler kullanmak,

- Dikkatli bir bi¢imde gozlem yapmak,

- Gorlintiste birbiriyle ilgisi olmayan konular arasinda baglant1 kurma,

- {1ging konulara yénelme ve farkli durumlari sezgisel olarak cevaplama becerisi,
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- Siirekli yeni bir konu 6grenmeye ¢alismak olarak ifade edilebilir.

Torrance'a (1969) gore, ¢cocuklarda yaratici diistinceyi gelistirebilmek icin belirli
alanlara yonelik c¢alismalar yapilmalidir. Cocugun sanatsal yetenekleri, yapisal
yaklagimlar, sinif uygulamalari, ¢ocugun sanatsal anlamda nasil gelistigini anlama

konular1 6nem tasimaktadir.

Yaraticilik, bir kisilik 6zelligi, bir yetenek, duygusal bir siire¢ ve bir yasam
bicimi olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte, bu yetenege sahip olmak yaraticiligin tek
sart1 olarak algilanmamalidir. Bunun aksine Onceden yaraticilik yetenegine sahip
olmadigimiz1 diistinsek bile, olumlu dis faktorlerle bu yetenek gelistirilebilir. Bu
nedenle yaraticilik sanat egitiminin Ozilidiir. Sanatin ve sanatin pek cok alanindaki

yaraticiliga hayatin kendisini acabilecek bir pencereden bakilmalidir.

3.5. Cocuklarda Yaratict Ogrenme Siireci

Yaraticilik, insanlarin hayatlarinda, iligkilerinde, bir¢ok durumda ihtiya¢ duyan
herkesin basvuracagi ¢ok énemli bir beceridir. Problem ¢6zme siireci, biligsel islevlerin
yani sira ¢esitli yetileri de igerir. Bu baglamda, yaraticiligin sadece bir iiriin ¢ikarmakla
ilintili olmadigini diisiinmemiz gerekmektedir. Craig ve Lockhart (1972), yaraticiligin
zihinsel faaliyetleri ve algilamanin bireyden bireye gore gosterdigi farkliliklar
arastirmistir. Ogrencilerin bir dergiden alman basit bir oturma odasmn renkli bir
resmine yaklasik bir dakika bakmalari istenmistir. Deneye gore, her 6grenci resimde
gordiiklerini belirli bir siire icinde hatirlamak ve bunlar1 siralamak zorundadir.
Ogrencilerin tamam1 ayn1 resme ayn1 zaman zarfinda bakmislardir. Ogrencilere taninan

slire ve resim ayni1 da olsa, her birinin hatirladig1 detay farkli olmustur.

Bireylerin ayn1 seylerden farkli O6grenme gergeklestirmeleri oldukca
diisiindiiriicidiir. Her bireyin gorsel 6grenme ve algilama stireci digerinden farklidir. Bu

nedenle ayni gorsel uyaran her bireyde farkli sonuglar gosterir.

Egitim kurumlar1 6grenmeyi, hem yaratici 6grenme hem de yaratici olmayan
O0grenme olarak uygularlar. Yaratict 6grenme, bildigimiz ve onu algiladigimizda ne

yapilacagimi 6grenmektir. Bu durum aslinda fiziksel olarak var olmayan bir haritaya
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sahip olmak gibidir. Bu cesaret kirici durum, 6grencilerin endigeli hissetmelerine ve
gerilmelerine neden olmaktadir. Sanatta yaratic1 yaklasimi denedigimizde genellikle her
diisiince yapmaya deger, tlim c¢abalar basarili ve katilimi hissedilmektedir. Tersine,
Ogretmen yaratict olmayan O0grenmede bilginin yapisini yonlendirir. Bu konumdaki
ogrenci sadece diinyanin bilinen yonleriyle ilgilidir. Hedefler acik ve nettir ve 6grenciyi
nereye gotiirdiigii bilinmektedir. Yaratict olmayan 6grenme, pek ¢ok akademik alanin
(bilim, sosyal bilgiler, vb.) tanmnmis bir &zelligidir. Ogrenciler bununla deneyim
kazanir. Yaratici olmayan 6grenmede, Ggrencinin basarili bir deneyim icin kolayca
taklit edebilecegi bir 6rnek veya model taklit edilebilir. Burkhard (1983), yaratici
olmayan Ogrenmeyi "akademik Ogrenme" olarak adlandirir. Bu, bugiinkii okul
programlarinda var olan ve dgretilen bircok dersin tipik bir 6rnegidir (Ozsoy, 2003).
Krishnamurti'ye (2004) gore yaraticilik ve dgrenme arasindaki iliski onemlidir. Buna
gore yaratict bir zihin, tim sorunlarla bas edebilecek bir zihindir. Hangi bilginin
anlasildigin1 anlamak ve yaratict seyleri sinirlamanin 6tesine gegmek igin yasamak,
yalnizca bir algilama becerisi degil, siirekli bir farkindalik, siirekli bir sorgulama
durumu gerektirir. Yaratict 6grenme, kesfetme ve deneyim kazandirma yontemi, deney

ve hata ile karakterize edilen bir yoldur.

Ozellikle yaratict ve estetik duyarlilik, gorsel sanatlar egitiminde siklikla
uygulanan yaratict 6grenme ile birlestirilmektedir (Ozsoy, 2003). Yaratic1 dgrenmede,
bilinen seyler, buluslar, yapilar yeni bir yolla kullanilir ve yeni bir yolla birlestirilir.
Yaraticilik siirecinde, kisi bazen istedigi gibi, gordiiklerinin bi¢cimlerini degistirerek yeni
seyler ortaya koyar. Bu yontemde kisinin hayal giicii etkindir. Burada, kisinin eski
deneyimleri ve duygu ve diistinceleri biiyiik etkiye sahiptir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
O0grenme deneyimleri agisindan her iki yontemi de bilingli ve yerinde kullanmalari

gerekir.

Cocuklarin gelisim siireclerinde yaraticiliklarinin gelismesine katki saglayan

etkenler asagidaki sekilde ifade edilebilir;

- Cocuklarin algilarin1 gdzlem ve hafiza egitimi ile zenginlestirmek,
- Ogrencilerin, sanatin kalitesine uygun ve cocuk seviyelerine uygun eserler
smifinda yeni perspektifler kazanmalarini saglamak,

- Yaratici gii¢lerinin gelismesine katki saglamak,
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- Miize, galeri, tarihi mekanlar ile sanatsal etkinlikleri izleyebilmek, bir konuyu
secerken dikkatli olmak,

- Okulda, sinifta, atlyede ¢alismalar sirasinda ¢ocuklari cesaretlendirmek,

- Cocuklara yaraticiliklarmi1  gelistirmek  igin  ¢esitli  ¢alismalarda
kullanabilecekleri materyal destegi saglamak,

- Oyun, temsil, masal, miizik, tiyatro vb. etkinliklere yer vermek.

Gokaydin'a (2012) gore; yaratict egitimin en Onemli 6zelligi 6zgtin fikirler
gelistirebilen yaratict bir sistemi iceriyor olmasidir. Yaraticiligin ortaya ¢ikmasinda
etkili olan hem bireyin kendisi ile hem de digerleriyle olan iligkileridir. Yaratict insanlar
ezberlenmis bilgiyi kullanmak yerine, egitim ve iletisimin tim kaynaklarini kullanarak
yaratict diisiinceyi artirilabilmektedir. Okullarda ve okul caginda, oyun gosterimleri,
hikaye, resim, heykel, mimari ve benzeri etkinlikler cocuklarda yaraticiligin gelisiminde

rol oynamaktadir.

Ik gocukluk déngiisii, cocugun sanatsal uygulamalarmni olumlu ya da olumsuz
olarak etkileyen, ailenin ve gevrenin iletisimini nasil etkiler; ayni faktorler yaraticiligin
gelistirilmesinde veya onlenmesinde de rol oynayan 6nemli bir donemdir. Yaraticilik,
yasamda ortaya ¢ikan sorunlar1 yorumlamak ve analiz etmek i¢in kullanilan bir
kuvvettir. Cocuklarin yaraticithigimin ilk sarti, araglar1 6zgilirce ve korkmadan
kullanabilmeleridir. Symes’e (1983) gore sanat egitiminde "yaraticilik" adina yapilanlar,
yaraticilik degil, yaraticiligin ifade edilmesi icin bir baglangic ve bir adimdir. Cocuk
ayrica, okul oncesi donemde, siirecleri algilama, diisiinme ve sekillendirme ve bir
anlamda anlam ve kavramayi Ogrenmeye baslayarak ¢evreyi elestirmeye baslar.
Ebeveynler ve 6gretmenler, bu elestiri yetenegini miimkiin oldugunca erken uyandirmak
ve olusturmakla goérevlidir. Bu amagla, ¢ocuklarin yeni ve onemli seyleri daha fazla
algilamasina, tanimasina ve se¢mesine izin verilmelidir. Cocugun duyu organlari
yoluyla kazandigi biligsel temel becerilerin aym1 anda gelistirilmesi ona c¢evredeki
farkliliklar1 ve benzerlikleri ayirt etme olanagi verir. Bu alanda temel becerileri
kazandirmak i¢in biitiin bu duyular1 ve tiim duyu organlarina seslenebilmek amaciyla,
ilgi uyandiric1 bir ortam hazirlamak gereklidir. Annelerin, babalarin ve egitimcilerin
yaraticilik ile diger gelisim alanlar1 arasindaki iligkiyi agikliga kavusturmalart gerekir.
Yaraticilik kesfi ve gelistirilmesi i¢in uygun egitim programlar1 hazirlanmalidir. Egitim

programlar1  hazirlarken ¢ocuklarin  ¢ikarlart  ve yetenekleri g6z Oniinde
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bulundurulmalidir. Yaratict  bir okul ortam1 kisitlayici, otoriter ve fazla
yapilandirilmamis olmalhidir. Cocuk merkezli programlar hazirlanirken, ebeveynler ve

egitimciler birlikte calismalidir.

Yaraticiligin desteklenmesi, okul 6ncesi egitim kurumu i¢in biiylik bir gorev ve
sorumluluktur.  Kurumlarda uygulanacak  program, ¢ocugun deneyimlerini
anlayabilecegi, sekillendirebilecegi ve yaratma siiregleri arasindaki baglantiy1
koruyabilecegi tlirde olmalidir. Ciinkii ¢ocugun yaraticilik i¢in kullandigi dil onun
diinyas1 ve hayatidir. Kendini gerceklestirmenin bir sonucu olarak basari; belirledigi
basar1 kistaslarina paralel bir gergeklestirmedir. Elde edilen 6z-yeterlik, dikkatli bir
yaklasim ve c¢ocugun iistesinden gelebilecek engellerin  gozlemlenmesi ile
degerlendirilebilir. Yaraticilik géz oniine alinarak, sanat egitiminde kullanilabilecek

yontemlerin gelistirilmesi yoluyla yenilik¢i anlatimlar saglamak miimkiindiir.

3.6. Okul Oncesi Yaraticiik Egitimini Etkileyen Faktorler

3.6.1. Zenginlestirilmis Cevrenin Etkisi

Cocugun davraniglarin1 degistirebilmesi ve kendi egitim hedeflerine uygun
olarak yaraticiligini gelistirmesi i¢in ¢evre, 0grenme ve yaratici faaliyetlere uygun
olarak diizenlenmelidir. Baz1 egitim tarihgilerine gore, 19. yilizyilldan beri toplumun
egitim sisteminin ihtiyacglari, sanayi gelisimiyle belirlenmistir. Basaran'a (1978) gore,
smiftaki 0grenme ortami, fiziksel ve psikolojik ortamda oldugu gibi iki yonli
goriinmektedir. Fiziksel ¢evre de, okul mimarisi ve egitim teknolojisi alanlarina
girmektedir. Psikolojik ¢evreyi anlamak, 6grenme ortaminin sosyal, duygusal atmosferi

ve yonetimini algilamay1 ve organize edebilmeyi saglar.

Omeroglu ve Turla’nin (2001) bu konularda okul 6ncesi egitim kurumlarmin
nasil diizenlenecegi konusundaki goriislerini dikkate alirsak;

- Cocuk simniflarinin sicak renklerle boyanmasi,

- Yumusak ve ilgi ¢ekici malzemelerle diizenlenmesi,

- Kullanilan malzemeler c¢ocuklarin ilgisini ¢ekmeye ve hayal giiciiniin

stirdiirebilmesini saglamasi,
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- Cocuklarin tiim agilardan ve sanat etkinliklerinin tadimi ¢ikarmasina izin
vermek i¢in diizenleme yapilmasi,

- Kdse rengi, ¢izgi ve doku acisindan estetik sessiz ve sakin ortamlar polifonik
ortamlarla (blok kose, miizik kdsesi) dengeli bir sekilde yerlestirilmesi,

- Isik, ses ve 1sinma, ¢ocuklar faaliyetler sirasinda ¢cocuklar1 rahatsiz etmeyecek
sekilde planlanmasi,

- Bahge aletleri ve donanimlari ile yaraticiligin desteklenmesidir. Okul oncesi
egitim kurumlarinda, ¢ocuklarin tek basina ve grup halinde oynamay: planladiklar: ve

oynayabilecekleri bir bahge planlanmaktadir.

Taylor ve Vlastos (1983), vyaraticihigin gelismesindeki zengin c¢evrelerin
yaraticilik lizerindeki etkisi hakkinda okul oncesi c¢ocuklarla ilgili c¢alismalar
yapmuslardir. Ogrenme ortami bakimindan okulun yapisimin énemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Duvar yiizeyindeki renk, sekil, metin gibi grafiklerle zenginlesen ¢evrenin,
O0grenmeyi cazip hale getirdigini ve gelistirdigini ifade etmislerdir. Grafiklerin 6gretici,
gorsel degisikliklerin ise siradanliktan uzak ve ilging oldugunu aktarmislardir. Duvar
yiizeyindeki renkli karelerden yapilan bulmacalarin ¢ocuklar i¢in daha ilging ve gorsel

oldugunu ifade etmislerdir (Taylor ve Vlastos 1983).

Cocuklar, ayni1 goriintiileri gizerek ve taklit ederek insan figiirlerinin resimlerini
gelistirebilirler. Frisch (2006), c¢ocuklarin resim yaparken ogretmenlerin diyalog
kurmalarinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Okul dis1 dogal c¢evre duyussal gelisimi
arttirmaktadir. Piaget'nin biligsel gelisim kuramina gore; ¢ocuk daha once gordigii ve
duydugu seyden cok daha fazlasin1 gormek ve duymak ister. John Dewey, egitimde en
onemli yontemlerin  deneysel merkezli yontemler oldugunu ifade etmistir.
Zenginlestirilmis ¢evresel diizenlemeler, 6grenmenin en iyi ve en etkili yoludur. Bu
nedenle, aktif 6grenmedeki 0grenme ortami gerekli nitelikleri saglamalidir. Cocugun
tim duyular1 kullanarak (gérme, isitme, koklama, dokunma vb.) ogrenmesi
gerekmektedir. Ogrenme ya da bilissel gelisim, ¢ocugun cevreye fiziksel ve aktif
katilimu ile olusmaktadir (Piaget, 2000).
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Bu konuyla ilgili gozlem ve arasgtirma bulgulari, okul Oncesi egitimde
zenginlestirilmis c¢evresel faktorlerin yani sira okul oncesi ¢ocugun sahip oldugu aile
ortamimin duygusal, zihinsel, fiziksel, sosyal gelisimi, tim duyularini aktive ederek

saglikli ve yaratici kisilik gelistirmede ¢ok yararli oldugunu gostermektedir.

3.6.2. Okul Oncesi Yaraticiik Egitiminde Ogretmenin Tutumu

Cocugun saglikli ve dengeli bir kisilik yapisinin devam ettirebilmesi i¢in gerekli
olan temel benlik saygisi; sevgi, sayglt ve hosgorii temeline dayanir. Cilinkii ¢ocuga
sevgi, ilgi ve anlayisla yaklasmak, onun 6zelliklerini dikkate almak, bireysel ve grup ici

etkinliklerde rehberlik etmek ona giiven verecektir. (Artut, 2004).

Dighe vd. (1998) gore, okul dncesi kurumlarda sanat egitiminin planlanmasinda
ve uygulanmasinda &gretmenin iyi bir gdzlemci olmasi ¢ok 6nemlidir. Ogretmenin
¢ocugu yakindan go6zlemlemesi, onunla c¢alismalari hakkinda konusmasi c¢ocuga
kendinin 6gretmen tarafindan 6nemsendigini hissettirecektir. Yetigkinlerin ¢ocuklar i¢in
yeterli destek ve materyal saglamadiklarinda ¢ocuklarin yeteneklerinin yok olacag: ve
yetigkinlerin miidahalesi durumunda sahip olduklar1 becerilerin  kaybolacagi

diistiniildiiginde bu ¢ok 6nemlidir.

Artut (2004), okul ortaminda yaratici sanatsal faaliyetlerin gergeklestirilmesinin,
Ozgiir ve bagimsiz bir ortamda miimkiin olacagini ifade eder. Sanat egitimi sirasinda
konu ve ¢esitli malzemeler aracihigiyla giidiileyici bir tutum izlenmelidir. Cocugun
kendini ifade etmesinde kullandig1 diger alg1 bi¢imleri (gorsel algilama, estetik algilama
gibi), bu giidiilenmeye yardimc1 olur. Cocugun hayatinda yaraticiligin gelistirilmesinde

en 6nemli etkenler, aile, okul ve 6gretmenlerdir.

Yazar ve egitimci olan Cassel'in (2004) sanat egitiminde 6gretmenlere iliskin

Onerilerini asagidaki bi¢imde ifade etmistir;

- Okul Oncesi Ogretmenligi egitim kurumlar1 kuklalar1 yapmak igin kagit, yiin
ve kumas parcalart ve pamuklu, tutkal boyam igin renkli kalem renkli kagitlar
hazirlanabilir. Boyalar ayri kutularda saklanmalidir. Isleri bittiginde ¢ocuklara

sorumluluk vererek materyallerin yerine konulmasi dgretilebilir.
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- Cocuklarin kolayca resim yapabilecekleri bir ortam hazirlanmalidir, resim
odasindaki masa sandalyeleri ¢cocugun boyuna uygun olmalidir.

- Cocuklar renkleri karigtirip yeni renkler kesfetmek konusunda tesvik edilebilir.

- Cocuklarin yaraticiliklarini arttirmak i¢in ¢ocuklarla birlikte kuklalar
yapilabilir ve kuklalar hakkinda bir hikaye anlatilabilir.

- Cocuklarin yaptiklar: resimler duvarlara asilarak, cocuklar cesaretlendirilebilir.

Ogretmenlerin sanat etkinliklerinin nitelikleri, sanat egitimi ve sanat etkinlikleri
hakkindaki goriislerinden etkilenmektedir (Garvis, 2012; Novakovi¢, 2015).

Cocuklar dogustan yaratict ve meraklidir. Cesitli ¢alismalarla hayal giiclerini ve
yaraticiliklarimi gelistirmek miimkiindiir. Okul 6ncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin
resim, tasarim ve el sanatlari gibi etkinlikler yoluyla yaraticiliklarini gelistirdiklerini ve
bu konuda ¢esitli oneriler gelistirdiklerini diisiindiiren goriisler bulunmaktadir. Crow'a
(1958) gore; yaratici faaliyetler ¢ocugun riiyalarini ifade etmesi igin bir firsattir.
Gecmiste pek c¢ok aile ve Ogretmen cocugun bilgi ve becerilerini rutin giinliik
yasamlarinda basit ve basarili bir etkinlik olarak kabul etmis ve bu konuda dikkat

cekmistir.

Yaraticilig1 resim ve miizik gibi alanlara yoneltilerek tesvik edilen c¢ocuklar,
gelecekte sanatla ilgili bireyler olacaklardir. Bu gocuklar sanat¢i olmasa bile kendilerine
olan giivenleri gelisir ve sanata olan ilgileri artacaktir. Sanat egitimi yaraticiligi
destekleyerek cocuklarin 6zgiirce diisiinmesini ve istedikleri bigimde hareket etmesini

saglar. Bu bakimdan egitmenlere oldukga biiyiik bir rol diigmektedir.

3.7. Okul Oncesi Egitim Programindaki Sanat Etkinlikleri

Sanat etkinlikleri, ¢cocuklar1 tanimlama, yeteneklerini kesfetme ve cocugun i¢
diinyasinin, diisiincelerinin ve duygularinin yansitabilecegi 6zgiir bir ortam saglayarak
gelisimlerini degerlendirebilmemiz i¢in gézlem yapmak igin zengin bir alandir. Okul
oncesi egitimde sanat etkinliklerinin amaci c¢ocugun yaraticiligini ve gelisimini
desteklemek, estetik duyarlilik ve sanatsal bakis agisi kazandirmaktir. Konugarak
duygularini ve diisiincelerini ifade etmede yetersiz kalan ¢ocuklar sanatsal faaliyetlerle

rahatlayabilir, kendilerini ifade edebilir ve yaratici firiinler yaratarak Ozgiiven
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kazanabilirler. Ayni zamanda sanat, ¢ocugun diinyayr ve diinyadaki iligkilerini
algilamasini, ¢ok boyutlu diisiinmeyi, kendine giivenmeyi, kisiligi gelistirmeyi, yasadigi
toplumun kiiltiiriinii 6grenmesini saglar. Sanat faaliyetlerini bir grup olarak yapmak,
isbirligi, paylasma, cocugun kendisini ve baskalari1 kabul etmesine ve grubun
kendisini kabul etmesine izin vermek gibi sosyal becerilerin gelistirilmesine olanak

tanir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklar resimlerini kagit, renkli arka plan
karton, kraft kagidi, naylon kese, strafor paneli, kumas, kutu, oluklu mukavva gibi farkl
boy, dokular, renkli zeminler halinde hazirlarlar. Okul 6ncesi egitimde ¢ocuklar, canli
renklere sahip, kolayca kagit lizerinde kayabilen ve kolayca kavranabilen pastel boyalar
tercih etmektedir. Kuru boyalar ince, uglari sayesinde cocuklar igin ayrintilar
kolaylagtirmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda tutkal, su ve toz boya karigimini
farkli miktarlarda tuttugumuzda iiretilen su boyasi, parmak boya, yogurma malzemeleri
gibi malzemeler de kullanilmaktadir. Ayrica kil, tuz seramikleri, oyun hamuru, yogurma
malzemeleri, kiirdan, kumag parcalari, karton kutu, pipet, gazete, dergi sayfasi, renkli,
desenli kagit, makas ve tutkal gibi atik malzemeler sanat etkinliklerinde kullanilir

(Giirtuna, 2007).

Cocuklarin anlatilarin1 pekistirmek igin baska boya teknikleri de kullanilir.
Cesitli gazetelerden derlenen resimler, fotograflar bir araya getirilerek cesitli kolaj
calismalar1 yapilir. Egitmenler farkli boyalar kullanarak yapilan kolaj ¢alismasini da
destekleyebilir. Okul o6ncesi kurumlarda kolaj c¢alismalari ¢ocugun yaraticiligini
gelistirir. Cocuklarin dokulart hissetmeleri ve ayirt edebilmesi icin bu dokularla
calismasi, dokular1 farkli sekillerde kullanmasi, kesme-yapistirma islemleri gibi farkli
teknikler kullanarak mevcut dokular farkli dokulara aktarmasi gerekir. Kil, tuz seramigi
gibi okul Oncesi egitim kurumlarinda kullanilan yogurma materyalleri ile yaraticiligi ve
kas becerilerini gelistirmek i¢in {i¢ boyutlu ¢alismalar yiiriitiilmektedir. Bu ii¢ boyutlu
caligsmalar, boncuk ve kiirdan gibi materyallerin eklenmesiyle zenginlestirilmistir. Proje
calismalari, karton kutular, siseler, kullanilmis kagitlar, makaralar ve diger atik
maddeler gibi bir tema cergevesinde yapilir. Boylece, ¢ocuklar iiriinlerini olusturmak,
arastirmak, yaraticiliklarini gelistirmek icin farkli materyalleri kullanirlar (Turla, 2007).
Bu materyalleri kullanarak okul Oncesi egitim kurumlarinda kagit, boya, yogurma

malzemeleri ve attk madde c¢alismalar1 ile calismalar yapilir. Gilnlik akis, bu
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faaliyetlerin yer aldig1 sanat olaylarini igeriyor olsa da, siifta cocuklarin istedigi zaman

sanat etkinlikleri yapmalarini saglayacak bir sanat merkezi organize edilmelidir.

Ogretmen, sanat merkezinde ¢ocuklarin bireysel olarak ve gruplar halinde
calismasina izin vermelidir. Merkezin pencereye yakin olmasi, cevredeki olaylari
gozlemleyerek cocuklarin olaylara ilham vermesini saglayacaktir. Cocuklarin
calismalarina yogunlasabilmelerini kolaylastirmak igin, sanat merkezinin sinifinin

giiriiltiisiiz bir yerinde olmas1 gerekir.

Sanat etkinliklerinde c¢ocuklarin deneyimi, Ogretmenlerin siiregteki roliine
baghidir. Ogretmen, ¢ocugun kendi bilgisini siire¢ icinde yapilandirmak igin ¢ocugu
harekete ge¢irmeyi amacglamalidir. Sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin miimkiin olan en kisa
zamanda tamamlanmasi1 gereken bir el sanati etkinligi olarak gdrmek yerine, oyun
yoluyla &grenebilecekleri aktiviteler seklinde organize edilmelidir. Kefi (2006), oyun
metoduyla yaratici sanat etkinlikleri uygulamasi yonteminin, geleneksel yontem ile

karsilagtirildiginda daha etkili oldugu sonucuna varmistir.

Ogretmenler, cocuk sanat faaliyetleri ve arastirmalar1 icin se¢me Ozgiirliigii
saglayan zengin ve uyarict ortamlar sunarak yaraticiliklarini desteklemelidir.
Planlarken, ¢cocuklarin gelisim diizeylerini ve ihtiyaclarini g6z onilinde bulundurmalidir.
Cocuklar, kendilerini rahatca ifade edebilecekleri bir ortamda farkli materyal ve
etkinliklerle canli tutulmalidir. Sunulan materyalin, ¢ocugun yasina uygun bir sekilde
erisilebilir ve ¢ocugun sagligina zarar vermeyecek sekilde yeterli kalitede olmasini
saglamak icin 6zen gosterilmelidir. Cocuklarin yogunlastiklar1 calismalar sirasinda,
egitmen onlar1 rahatsiz etmeden davraniglarini ve tepkilerini gozlemlemelidir. Gereksiz
elestiri ve yonlendirmeden uzak, siirecte olumlu bir tutum gostermelidir. A¢ik uglu
sorular ¢ocuklar1 diisiinmeye yonlendirmelidir (Abaci, 2003, Artut, 2007, Aral ve Can
Yasar, 2011, Jalongo ve Narey, 2014).

Cocugun ortaya ¢ikardig iirlin hakkinda konusmali ve cocuga kendi iiriiniinden
bahsetme sanst vermelidir. Etkinlik, g¢ocuklarin yaptiklarinin birbirleriyle sozlii
paylasimini desteklemelidir. Cocuklar isbirligine tesvik edilmelidir. Cocuklara deneme,
bilgi birikimi olusturma ve 6zgiin iirlinler yaratma firsat1 vermelidir. Cocuklarin gorsel

sanatlarin ve ¢evrelerine ait gézlemlerin farkinda olmasi saglanmalidir. Degerlendirme
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asamasinda, cocuklar calisma siirecine odaklanmalidir. Cocuklar, kendi trtnlerini
degerlendirmeleri konusunda cesaretlendirilmelidir. Cocuk {iriinlerini degerlendirirken,
bireysel farkliliklar géz ardi edilmemelidir. Uriinler sergilenirken, gocugun iiriiniin
gorebilecegi sekilde goz hizasinda olmasina 6zen gosterilmelidir. Cocugun ailesinden
ovgl almak ve ilgilenmek i¢in driiniinii eve gotiirmek istediginde izin vermelidir.
Yetigkinler ¢cocuklarin sanatsal gelisimine iliskin goriislerini paylasmalidirlar (Cakir-

IThan, 2010).

Okul o6ncesinde yapilacak sanat etkinlikleri sadece smif igi aktivitelerle de
sinirht degildir. Miizeler, bilim merkezleri ve ¢ocuk miizeleri zengin egitim imkani
sunmasi nedeniyle 6nem tagimaktadir. Miizelerde gergeklestirilebilecek drama ve resim
calismalari, gorsel algiy1 ve yaraticiligi destekleme olanagi saglamaktadir. Ote yandan
cocuk edebiyati kaynaklarinin hem smnif i¢i hem smif dis1 ortamda kullanilmast,
cocuklarda uyandiracag gorsel algi beceresi, karakterlerle 6zdesim kurma ve sonucunda

kendini ifade etme istegi saglayacaktir.

3.8. Konu ile Tlgili Yapilmis Aragtirmalar

3.8.1. Yurtdisinda Yapilmis Arastirmalar

Edwards ve Nabors (1993), 6gretmenin ¢ocuklarin neler yaptiklari ile degil, nasil
yaptiklari, yaparken neler hissettikleri {izerinde odaklanmalar1 ve siiregteki egitimi bu

amag dogrultusunda planlamalar1 gerektigini 6ne stirmektedirler.

Dighe vd. (1998), sanat etkinlikleri siire¢lerinde 6gretmenin, g¢ocuklarin
konusmalarini, hareketlerini ve kesiflerini dikkate almalar1 gerektigini ifade

etmektedirler.

Bae (2004), erken cocuklukta gorsel sanatlar egitiminde bir kilavuz olarak
Ogretmenin roliinii belirlemeyi amacladigi c¢alismada nitel arastirma yontemi olarak
etnografik arastirma yontemini kullanmis ve bu calismay1 Midwestern Universitesi'nden
4-5 yas grubu oOgrencilerinin sanat sinifindan 6 Ogretmenle gergeklestirmistir.

Aragtirmaci 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirmis ve katilimei
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gozlemle bu Ogretmenlerin sanatsal etkinliklerini izlemistir. Arastirma sonucunda,
o0gretmenlerin ¢ocuklar1 serbest el ¢izimi i¢in ¢esitli yollar bulmalarina, ¢ocuklarin sanat

algilarini gelistirmeye yonelik yaratici tartismalara yonelttigi goriilmiistiir.

Istenen materyali istenen teknikle kullanan Lim (2005), erken ¢ocukluk
O0gretmenlerinin ¢ocuklarin yasamlarindaki estetik deneyimleri hakkindaki bilgilerini,
inanglarmi ve degerlerini nasil tanimladiklarint ve ¢ocuklarin bu konudaki estetik
deneyimlerindeki rollerini nasil agikladiklarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma nitel
yontemlerle tasarlanmistir. Arastirmada 5-10 yillik gorsel sanatlar, miizik veya dansta
tecriibesi olan 12 6gretmen, 4-5 yaslarindaki ¢ocuklara egitim vermistir. Arastirma
verileri acik wuglu roportajlar ve video kayitlar1 kullanilarak elde edilmistir.
Ogretmenlerin goriislerine gore, estetik deneyimler, duygu algilari, giizellik ve estetik
nitelikler de dahil olmak iizere algisal boyut, temel sanat malzemeleri, bol dogal
malzemeler, estetik yonde yerlestirilen malzemeler dahil olmak tizere kesif boyutlari,
diisiincenin etkileyici sanat bigimlerinin olusturulmasinda yiiksek sanat becerileri,
konsantrasyon ve diislince ve duygularini yaratict bir bigimde doniistiirmeyi igeren
entelektiiel boyut yer almistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, cocuklarin gelisimlerini
dikkatli gozlemlemek, cocuklar1 kesfetmek icin yol gosterecek uygun materyalleri
hazirlamak, etkili sorulari igeren giivenli bir ortam saglamak ve kendi deneyimlerini
sanatsal iirlinlere doniistiirmelerine yardimecir olmak gibi ¢ocuklarin dogadaki estetik
deneyimleri desteklemek olarak tanimlamistir. Ogretmenin estetik tecriibe bilincinin ve
bilgisinin kii¢iik yastaki cocuklar i¢in sanat egitimindeki en 6nemli unsur olduguna
dikkat ¢cekmislerdir. Ayrica, ¢ocuklara sanatsal ve estetik bir deneyim kazandirmaya ve
onlar1 gdrme, isitme, duygu ve oyunculuk yollarina yonlendirmelerine yardimci

olabilecegini belirtmistir.

Eckhoff (2008), miizedeki uzman sanat Ogretmeninin ¢ocuklara Sanatsal
goriintiileme deneyimi kazandirmada uyguladigi 6grenme stratejilerini belirlemeyi
amagladig ¢aligmasinda, Denver Sanat Miizesi'nde miizedeki uzman sanat 6gretmeni
tarafindan 4-5 yas grubundan 16 gocuga bir yaz programi diizenlenmistir. Arastirma
siireci boyunca gozlem, fotograf, cocuklarla yapilan resmi olmayan rdportajlar,
derslerde ses kaydi, sanat 6gretmenleriyle yart yapilandirilmig goriigmeler yapilmustir.
Miize tabanli sanat programinda, agik ve kapali sorularla sorgulama, planli ve

dogaclama oyun oynamak, bir eserin tarihini veya yaratiligini anlatan hikaye anlatimi,
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eserin Ozelliklerine teknik odaklanma eserin tasarlandig1 veya yaratildig1 yolu daha iyi
anlamak icin tartisma 6grenme stratejileri kullanarak ¢ocuklara sanat gozlemi deneyimi
verilmigtir. Arastirma sonucunda sanat egitimi alan ¢ocuklarin verdikleri cevaplar ile

daha tist bir perspektife sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Eckhoff (2011), siifin sanat programinin gelistirilmesine sanat¢1 miidahalesinin,
erken cocuklukta sanat egitimi uygulamasina katkisinin olup olmadigini belirlemeyi
amaglamistir. 6 hafta siireyle, 4 yas grubundaki 12 ¢ocuk, ¢esitli sanat¢ilarin eserlerini
modellemis, sanatcilarla isbirligi yapmis ve onlar tarafindan cesaretlendirilmislerdir. Bu
sekilde zengin bir 6grenme ortami organize ederek ¢ocuklarin sanati uygulamalar1 ve
denetlemelerine yardimer olmuslardir. Arastirmaci yari yapilandirilmis bir goriisme
plani uygulayarak, sinif 6gretmeni ve sanatgilar ile gorismiistiir. Goriismelerden elde
edilen verilere ek olarak, arastirmadaki derslerin ses ve video kayitlari, arastirmacinin
gozlem notlar1 ve ¢ocuk sanat iirlinlerinin fotograf kayitlar1 da kullanilmistir. Arastirma
sonucunda sanat¢inin miidahalesi sayesinde sinif 0gretmeni ve sanatci isbirligi ile
uygulanan sanat programinin egitimin daha etkili olmasi konusunda etkili oldugu
goriilmiistir. Ogretmen ve sanatg1 arasindaki isbirligine dayali ve agik iliski,
yonlendirilen sanatsal uygulamalarin sanatsal izleme, sanat ¢alismalarini uygulama ve
estetik deneyim gibi anlamli deneyimler haline gelmesini saglamistir. Cocuklarda
sanatciya dikkat cekme, isteklere cevap verme, soru sorma, tartisma, baskalariyla
birlikte ¢alisma, problem ¢6zme, karar verme ve uygulama, sanat eserlerine aktif

katilim, olumlu s6zsiiz tepkiler gibi kazanglar olmustur.

Garvis (20123, s.86-93), anaokulu ve hazirlik siniflarindaki 6gretmenlerin sanat
egitimi konusunda g¢ocuklara sagladiklar1 katkiyr ve etkiyi belirlemeyi amaglamistir.
Avustralya Queensland'da, 3,5 ve 4,5 yasindaki ¢ocuklardan olusan siniflara, iki hazirlik
sinift 6gretmeni ve iki anaokulu 6gretmeni katilmistir. Arastirma verileri 6gretmenlerin
sanat egitimi felsefesi ve ¢ocuk egitiminde sanatin rolii iizerine goriiglerini almak icin
Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis  goriigmeler yoluyla toplanmistir.  Arastirma
sonucunda ii¢ temel sonug¢ elde edilmistir. ilk olarak, hazirlik smiflarinda 6gretilen
okuma-yazma ve matematik bilgisinin aktif olarak kullanilabildigi, fakat sanatin
anaokulundaki giinliik rutinin bir par¢asi olmasina ragmen hazirlik smifinda ele
alinmadig1 tespit edilmistir. Ikinci olarak, hazirhik smifinda sanat egitimi veren

egitmenlerin sanata bakis agilarinin egitimi alan kisilerin sanata bakis agilarin etkiledigi
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goriilmiistiir. Son olarak, 6gretmenlerin kendi sanat deneyimlerinin verdikleri sanat

egitimini de dogrudan etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

Garvis (2012b) 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik egitiminde sanat tecriibelerine
iliskin algilarin1 ve 6gretmenin 6z yeterliligine olan etkilerini belirlemeyi amaglamistir.
Yasglar1 21 ile 45 arasinda degisen 21 okul Oncesi stajyeri arastirmanin Orneklemini
olusturmustur. Nitel yontemler kullanilan ¢alismada, katilimci 6gretmenlere agik uglu
sorular iceren bir anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 0gretmen adaylarinin
erken cocukluk donemindeki sanat tecriibelerinin sanat egitimi Ogretimi iizerindeki
inanglarmi etkiledigi tespit edilmistir. Rehber Ogretmenlerin deneyimleri, rehber
O0gretmenin uygulamasina ait geri bildirimi ile sekillendirilmistir. Rehber 6gretmenlerin
sanat egitim uygulamalari agisindan stajyer 6gretmenler i¢in uygun model olmadig1 ve
Ogretmen adaylarinin rehberlik 6gretmenlerinden sanat egitimi dgretmenleri ile ilgili

olumsuz yorumlar aldiklar1 saptanmustir.

Eckhoff (2013), okul Oncesi egitimde sirasinda g¢ocuklar ve ogretmenlerin
yonlendirmelerin, ¢gocuklarin sanat ¢aligmalar1 konusunda sahip oldugu rolii kesfetmeyi
amaglamistir. Nitel arastirma olarak tasarlanan ¢alisma, Giiney Amerika'daki ¢ocuk
bakim merkezinde 4 yasindaki ¢ocuklarla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda,
cocuklarin kopyaladiklar: ve taklit ettigi sanatsal etkinlikler yerine 6gretmen ve ¢cocugun
isbirligi yaptig1 6gretmen merkezli caligmalarin, erken ¢ocukluk donemi gorsel sanat

eserlerini destekledigi goriilmiistiir.

Boyd ve Cutcher (2015) okul dncesi egitimcilerinin, ¢ocuklarin sanat tiretimini
ve erken c¢ocukluk merkezindeki perspektifi destekleyen bir ortamin etkinligini
kesfetmeyi amaclamislardir. Nitel arastirma New South Wales, Avustralyanin erken
cocukluk merkezinde yapilmistir. Arastirmaya, erken ¢ocukluk merkezindeki 4-5 yas
grubundaki 25 ¢ocuk, iki sinif 6gretmeni ve yonetici katilmistir. Arasgtirma sonucunda,
egitimcilerin, ¢cocuklara sanat iiretiminde pratik becerileri gelistirebilmeleri i¢in, uygun

ve rahat bir sekilde ulasabilecekleri malzemeler saglamalar1 gerektigi belirtilmistir.
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Novakovi¢ (2015), okul oOncesi Ogretmenlerinin gorsel sanat bilgisi, sanat
etkinliklerinin rolii ve sanat etkinliklerinin uygulama sikligi hakkindaki tutumlarin
incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya Hirvatistan'daki 17 anaokulundan 207 okul
oncesi 6gretmeni katilmistir. Nicel arastirmada 6gretmenlere acik ve kapali uglu sorular
iceren bes kademeli anket uygulanmistir. Arastirma sonuglarina yon veren ilk hipotez
olan bir 6gretmenin egitim diizeyi ile unvam arasindaki iliski ile sanat, sanat teknikleri
ve sanat tarihi arasindaki iligki reddedilmistir. Farkli seviyelerde Ogretmenler bu
konularda benzer puanlar almugtir. Ikinci hipotez, dgretmenlerin egitim diizeyinin ve
unvanlarinin sanat egitiminin rolii hakkindaki diistincelerini degistirdigi hipotezinin
clriitiilmiis olmasidir. Biitiin O6gretmenlerin sanat egitiminin 6neminden haberdar
olduklar1 goriilmiistiir. Ugiincii hipotez 6gretmenlerin egitim diizeyi ile sanat
faaliyetlerinin ne siklikta yapildigi basliklartyla iligkisinin hipotezidir. Okuldncesi
ogretmenlerinin siirekli mesleki egitim ve iyilestirme yapmalar1 gerektigi tespit

edilmistir.

Sunday (2015), sanat egitimi hakkindaki geleneksel diisiinceyi degistirmeyi ve
bu alanin erken ¢ocukluk egitiminde farkli potansiyele sahip yonlerini kesfetmeyi
amaclamistir. Arastirma, Amerika'nin Orta-Atlantik bdlgesinde ve 4-18 yaslarindaki
cocuklarda 2 ila 5 yas arasindaki ¢ocuklara hizmet veren bir kasaba okulunun haftalik
sanat dersinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucu, sanatin ¢gocuga verdigi sanatsal
ortami ve fikirleri kesfetme sansina bagli olarak, sanatin ¢ocuklarin hayatlarinda bir

islevi oldugu yoniindedir.
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3.8.2. Yurticinde Yapilmis Arastirmalar

Giincel sanat egitimi yontemlerinden biri olan Cok Alanli Sanat Egitimi
Yontemi, ¢ocuklarin alisilagelmis sanat egitimi yaklasimindan farkli, estetik, sanat
tarihi, sanat elestirisi hakkinda bilgi sahibi olmalari, akil yiiriitmeleri ve bunu
uygulamaya gegirmeleri ilizerine kurulmus bir yontemdir ve uygulamali ¢alismalari
kapsamaktadir (Gokay, 2005). Uretkenlige, anlamaya, akil yiiriitmeye, sanat begenisine,
sanatsal alginin gelismesine, sanat toplumuna ve tim bunlarin kiltir ve toplum

tizerindeki etkilerine katkida bulunan bir yontem olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Sevigny, 1987).

Senemoglu’na (2004) gore, tiim egitimciler ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin
gerek kaliim, gerek de c¢evrenin etkisiyle birbirinden farklilik gdsterdigini bilmeleri
gerekmektedir. Boga (1987), sanat egitiminin saglikli uygulanabilmesi ve istenilen
hedefe ulasabilmesi i¢in c¢ocuklarin gelisim 06zelliklerinin iyi bi¢imde bilinmesi

gerektiginin altin1 ¢izmektedir.

Okuldncesi egitimcilerinin, egitim ortamini diizenleyen, ¢ocuklara malzemelerin
kullanimin1 6greten, cocuklarla neler yaptiklart hakkinda konusan ve yonlendiren, sanat
egitimini planlayan, yapilan ¢alismalar1 gézlemleyen ve ihtiyag duyulan hallerde yol
gosterici olan kisi olmak kendine has 6zellikleri vardir. Bu nedenle sanat egitiminde yer
alan egitmenlerin, egitim silirecinin ¢ocuk merkezli olmasin1 en iyi bilen ve 6zen

gosteren kisi olmalar1 gerekmektedir (Ulutas ve Ersoy, 2004).

Parlakyildiz ve Yildizbas (2006), okul oOncesi Ogretmenlerinin sanat
etkinliklerinde kullanilan materyalleri, ¢ocuklara saglanan gelisimsel katkilari, sinif
ortaminin Ozelliklerini ve Ogretmenleri incelemeyi amaglamistir. Bolu ilindeki okul
oncesi 6gretmenlerinden nitelik yontemle tasarladiklar: arastirma igin rasgele drnekleme
yontemi ile segilen 12 Ogretmen dahil edilmistir. Hazirladiklar1 anketi kullanarak
Ogretmenlerle roportajlar yapmis ve cocuklarin sanat etkinliklerini incelemislerdir.
Aragtirmanin sonucunda, Ogretmenlerin sanat egitiminin ¢ocugun gelisimine katkida
onemli bir rolii bulundugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin kendi yaraticiliklarmin sanat
etkinliklerinde atik maddeleri se¢me ve kullanma konusunda etkili oldugu

belirlenmistir. Atik malzemelerle ilgili c¢alismalari, Sserbest zaman aktivitelerini
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kullandiklar1 sanat etkinliklerine dahil ettikleri gozlemlenmistir. Cocuklara zarar
vermeyen materyalleri sectikleri ve materyal saglamakta ailelerle birlikte caligtiklar

tespit edilmistir.

Kefi (2006), okul sonrasi kurumlarda uygulanan yaraticit sanat etkinliklerinde
oyun yonteminin etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin deney grubunu 5-6 yas
grubu 45 ¢ocuk, kontrol grubunu ise 5-6 yas grubu 45 c¢ocuk olusturmustur. Veriler,
arastirmaci tarafindan hazirlanan gézlem formu kullanilarak elde edilmistir. Cevrenin
diizenlenmesi, materyal saglanmasi, arastirmanin sunulmasi gibi 6gretmen tarafindan
saglanan materyallerin 6zellikleri; Cocuklarin cesaretlendirilmesi, kendi segimleri igin
serbest birakilmalari, faaliyetin baslatilmasi, siirdiiriilmesi ve sonuglandirilmasi gibi
Ogretmenlerin aktivite siirecindeki davranisi; ¢ocugun etkinlige katilimi, geleneksel
yontem ve oyun metodu, cocugun iriin ilizerindeki yaraticiligini gérme acisindan

karsilastirilmistir. Aragtirma sonucunda, oyun yonteminin etkili oldugu goriilmustiir.

Kara (2007) tarafindan yapilan calisma, 60-72 aylik ¢ocuklarin yaraticiligini
etkileyen faktorler hakkinda dgretmenlerin fikirlerini almaya yonelik bir arastirmadir.
Konya'dan 121 okul &ncesi dgretmeni arastirmaya katilmustir. Ogretmenlere cevresel
faktorler, okul, aileler, ¢ocuklar ve gorsel sanatlarla ilgili faktorler hakkinda sorular
sorulmustur. Arastirmanin sonuglarina gore, ¢evresel faktdrlerin ¢ogunun yaraticiligi,
cesitli materyallerin okulla iligkili faktorlere etkisini, ¢ocugun aileye olan ilgisini
etkiledigi goriilmiistiir. Buna ek olarak, ogretmenler boyama kitaplarinin yaraticiligi

etkilemedigini belirtilmistir.

Atan ve Dalkiran (2008) tarafindan yapilan arastirmada, okullarin sahip
olduklar1 imkénlara iligskin olarak, genelde gorsel sanat egitimi i¢in ayrilmis dersliklerin
olmadigi, normal dersliklerin bu ders i¢in yetersiz kaldigi, dersliklerin malzeme girig
cikislariin kolayligi agisindan uygun yerler olmadigi gibi sorunlar tespit edilmistir. Bu
baglamda, s6z konusu eksikliklerin 6gretmenin egitim-6gretim yasantisini da etkiledigi

goriilmektedir.

Oztiirk (2008), okuléncesinde dgretmenlerin yillarmn deneyimi, egitim durumu
ve okul hayati boyunca sanat dersleriyle iligkili olarak sanatin diger etkinliklerle

biitiinlesmesine iligskin inanglarini belirlemeyi amacglamistir. Anket, Ankara'da calisan

43



255 okul 6ncesi 6gretmeni ile yapilmistir. Tanimlayici arastirma yontemini kullanan bu
calisma hem nitel hem de niceliksel verileri igermektedir. Demografik 6zellikler, okul
Oncesi egitimde entegre programin yeri, entegre program, sanatin diger etkinliklerle
biitiinlesmesine iligkin 6gretmen inanglar iceren bir anket 0gretmenlere uygulanmistir.
Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin% 64,3'linlin diger faaliyetlerle biitlinlestirerek
sanat etkinlikleri gerceklestirdikleri saptanmistir. Ogretmenlerin% 60" sanat etkinligini
oyun etkinligi ile,% 60,4'linii ise dil ve okuryazarlik i¢cin hazirlandigini belirtilmistir.
Calisma sonucunda, uzun yillara dayanan deneyime sahip Ogretmenler, entegrasyon
programinin gerekli olmasi gerektigini, ¢linkii okul Oncesi egitimde entegrasyonun
katkis1 oldugunu bulmuglardir. Ayrica, lniversite sanat gretmenlerinin gorsel sanat
etkinliklerinin diger etkinliklerle biitiinlestigi ve gorsel sanatlarin biitiinlesmesinin

ogretmenlerin destegine daha ¢ok inandig1 tespit edilmistir.

Biiyiikekiz (2009) c¢alismasinda okul Oncesi egitim almayan ya da almayan
birinci smif 6grencilerinin resimleri arasinda onemli bir farklilik olup olmadigim
arastirmay1 amaglamistir. Bu amagla, Konya'daki 3 ilkogretim okulunda, okul dncesi
egitim almayan veya almayan her iki grubun 100'i arasinda toplam 200 ilk sinif
ogrencisi, ilkbahar ve piknik yapmak i¢in kuru veya pastel boyalarla bir saat i¢inde bir
resim hazirlamasim talep etmistir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin kullanildig:
calismada, Ogrenci degerlendirme formu ve goriigme formu kullanilarak veri elde
edilmistir. Arastirma sonucunda, okul dncesi egitim alan ¢cocuklarin resimlerinin estetik
0gelerden daha basarili oldugu, ¢izgi, renk, bicim, bicim ve leke gibi 6geleri daha iyi
ifade ettigi goriilmiistiir. Teknik beceri agisindan incelendiginde, okul dncesi egitim alan
ogrencilerin resimlerinin daha dengeli bir sekilde ifade edildigi ve kagit {izerinde
gereksiz bosluklar bulunmadigi goriilmektedir. Okul Oncesi egitim alan 6grencilerin

resimlerinin orijinallik ve yaraticilik agisindan daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Celik ve Yazar (2009), okul Oncesi Ogretmenlerinin yogurma materyalleri
hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Erzurum ilinde 20 okul 6ncesi egitim
kurumunda 34 okul Oncesi 6gretmenine uygulanan ¢alismada, 10 a¢ik uglu sorudan
olusan goriisme formu bir 6lgme aract olarak kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda,
ogretmenlerin okul Oncesi egitim programinda yer alan faaliyetleri kullandiklart ve oyun
meraklilar, tuz seramikleri, kil, kagit, hamur igleri gibi yogurma malzemeleri

kullandiklar1 goriilmistiir. Yogurma materyalinin se¢iminde ve planlanmasinda,
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cocuklarin yas, ekonomi, kullanislilik, yaraticilik, hedefler ve kazanimlara dikkat
ettikleri ortaya ¢ikmustir. Suluboya, kuru boya, pastel boya, kolaj gibi malzemelerin
yani sira yogurma malzemeleri kullandiklar1 tespit edilmistir. Yogurma bilesenlerinin
biligsel gelisim, kiiciik kas gelisimi, duygusal gelisme, yaraticilik tizerinde etkili oldugu

distiniilmektedir.

Ozler (2009), okul dncesi dgretmenlerinin gorsel sanat etkinliklerini yaraticilik
acisindan degerlendirmeye yonelik niteliksel bir arasgtirma yapmistir. Calismada
Ankara'da rastgele ornekleme yontemi ile secilen 25 okulda, 6 yasindaki ¢ocuklarin
panel ve fuar alanlarinda sunduklar1 ¢alismalarindan yararlanilmistir. Veriler, 3 uzman
tarafindan onaylanan yaraticilik olgiitlerine gore degerlendirilmistir. Sanat etkinlikleri
sirasinda c¢evreyi ve 0gretmen davranislarini da gézlemlenmistir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin gergeklestirdikleri sanat etkinliklerinin, ¢ocuklarin hayal giiciinii ortaya
koymadigi, sablonu, taklit etmeyi, bi¢imini, rengini, Ozgiinliik eksikligi oldugu

goriilmektedir.

Ozalp (2009), sanat elestirisi, sanat tarihi, estetik, uygulama asamalar1 gibi cok
alanl1 sanat egitimi yOntemlerini uygulayarak bu yontemlerin cocuklarin sanatsal
gelisimlerine etkisini belirlemek amaciyla nitel bir arastirma yapmistir. Arastirmaya,
Konya Ozel Genglik Ilkogretim Okulu anaokuluna devam eden 5-6 yas arasindaki 21
ogrenci ve okul Oncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmaci, ders uygulamalarini
gozlemleyerek cocuklarda sanatsal gelisim, hiz ve davranis diizeyini gozlemlemistir.
Aragtirma sonucunda, ¢ok alanli sanat egitimi yOnteminin hem ¢ocugun sanatsal
gelisimine hem de uygulama ozelliklerine katkida bulundugu, ayni zamanda goérme,
calisma, calisma hakkinda konusma ve sanat¢iyr tanimak konusunda da katkida

bulundugu goriilmiistiir.

Ozkut ve Kaya (2012) tarafindan, ilkdgretim okullarinda gérev yapan okul
oncesi Ogretmenlerinin lisans doneminde aldiklar1 miizik egitiminin mesleki
yasantilarina olan etkilerinin incelenmesi konusunda yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin
kendi egitimleri siiresince almis olduklar1 miizik egitimini, yetersiz bulduklari, blok fliit
egitimi gordiikleri fakat bu konuda kendilerini uygulama ve enstriiman egitimi verme
konusunda yetersiz hissettikleri, 6te yandan 6grencilerine miizik egitimi ile ilgili temel

becerileri kazandirabilmek adina farkli yontem ve tekniklerden yararlanmalarinin
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gerekli oldugunu diisiindiikleri, ritim ¢alismasina, drama teknigine ve yaratici dansa yer
verilmesi gerektigini disiindiikleri ancak bunu profesyonel c¢alisma hayatlarinda

gerceklestirmek konusunda zorluk cektikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Akbulut’a (2013) gore, okul dncesi 6gretmen adaylarinin, ¢esitli miizik tiirleri ve
calgilar1, temel teorik miizik bilgisi, sesi dogru kullanma ve diizgiin sarki sOyleme,
okuldncesi ¢ocugun miiziksel gelisimi, diinyada okuldncesinde miizik egitimi ile ilgili
farkli yaklagimlar konularinda belirli bir yeterlige sahip olmalari, dgretmen adaylarinin
daha yetkin bireyler olmalarinin Oniinii agacaktir. Bu noktadan hareketle, ayni bicimde
stif oOgretmeni adaylarinin da benzer yeterliliklere sahip olmalar1 gerekliligi

kaginilmazdir.

Ozkan ve Girgin (2014), okul &ncesi dgretmenlerinin uygulamalarinda gérsel
sanat etkinliklerinin kullanilma yontemlerini ve gorsel sanat etkinliklerini uygularken
uyguladiklar1 yontemleri belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma nitel yontemle
tasarlanmis ve iki asamali olarak vyiiriitiilmiistiir. ilk asamada Istanbul Kadikdy ve
Besiktas ilgelerinde 51 okul oncesi 6gretmenine arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir
anket uygulanmstir. Ikinci asamada, arastirmaya katilan 51 dgretmenden segilen 10
Ogretmen ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin% 76.5 '1 her giin gorsel sanat etkinlikleri,% 52.9' u boyama calismas1,%
47.1 i ise ifade yontemi kullanilmustir. Ogretmenlerin gorsel sanat etkinlikleri, cocugun
psikomotor becerileri ve yaraticih@ gelistirdigi sonucuna varmustir. Ayrica
ogretmenlerin, lisans egitiminde yeterli sanat egitimi dersi bulunmadigini tespit

etmislerdir.

Dagal ve Salli (2014) tarafindan okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin sanat ve sanat
dallar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 amaciyla gergeklestirilen bir calismada, proje
tabanl 6grenme yaklasimiyla hazirlanan “sanat egitim” programina katilan ¢ocuklarin
sanata iligkin farkindalik gelistirdikleri, var olan eserler ve sanatcilar hakkinda bilgi
sahibi olduklari, kendilerini daha iyi ifade edebildikleri, daha farkli ¢alismalar ortaya
cikardiklari, arkadaslarinin yaptiklari ¢caligsmalar1 daha farkli bir gozle degerlendirdikleri

gozlenmistir.
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Kandir ve Tiirkoglu (2015) tarafindan “MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nin ¢ocuklarin miizikal becerilerinin gelisimi yoniinden degerlendirilmesi
amaciyla yapilan arastirmada, gelisim alanlarina gore miizikal becerileri desteklemeye
yonelik kazanimlar incelendiginde, biligsel gelisim igin “miizikal bilis”, sosyal-duysal
gelisim i¢in “miizigin sosyal fonksiyonu”, motor gelisim i¢in “miizikal hareket/bedensel
yaratim”, dil gelisimi i¢in ise “sesbilgisi ve farkindaligi’na baglh alanlarda dogrudan
iliskili yeterli sayida kazamim bulunmadig1 tespit edilmistir. Ote yandan, programda
O0grenme siirecinin planlanmasi konusunda detayli genel agiklamalar yer almakla
birlikte, miizikal becerileri destekleyici diizenlemelere iliskin belirsizlikler oldugu fark
edilmistir. Degerlendirme 0gesi yoniinden ise, programin gelisimi genel hatlariyla
degerlendirmeye agirhik  verdigi, miizikal bilgi, beceri ve tutumlarinin

degerlendirilmesinde sinirli kaldig: ifade edilmektedir.

Egitim Fakiilteleri Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
ders programlarinda yer alan miizik egitimi ve gorsel sanatlar dersleri 6nemli bir yere
sahiptirler. Okul Oncesi Ogretmeni programiyla yetistirilecek 6gretmen adaylarinin,
alan bilgilerinin yani1 sira, sanat egitiminin de bireyin gelisimindeki egitim alanmi olarak

onemli bir yere sahip oldugunun bilincinde olmalar1 gerekmektedir.

Alanda yapilan ¢alismalar, sanat egitimi ve uygulamalarinin 6nemi ve ¢ocuklarin
gelisimine sagladigi katkilar1 acikca ortaya koymaktadir. Ote yandan, sanat
caligmalarinin 6nemi ve yararlar1 konusunda neredeyse ortak goriis bildiren
ogretmenlerin, kendi Ogretmenlik egitimi siire¢lerinde aldiklar1 egitim konusunda
yetersizlikler hissettiklerini, sanatsal etkinlikler ve uygulamalar konusunda kendilerini

yeterince gerceklestiremediklerini diistindiikleri goriilmektedir.

Ulkemizde sanat egitiminde karsilasilan sorunlar incelendiginde, egitimcilerin
sanat etkinliklerini uygulamak yetkinlikleri konusunda hissettikleri sorunlarin yani sira,
cogu okulda sanat egitiminin verilebilecegi sanat atdlyelerinin bulunmamasi gibi

sorunlar karsimiza ¢ikmaktadir.

Okul 6ncesi egitimcilerinin aldiklari egitimler géz oniine alindiginda, ¢ocuklarin

gelisimsel Ozellikleri bireysel farkliliklarina gore en uygun egitim programini
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uygulayabilecek kisiler oldugu diisliniilmektedir. Bu nedenle, erken donemde ¢ocuklara
sunulacak olan sanat egitiminin ve uygulanacak olan sanat etkinliklerinin de okul 6ncesi
egitimcileri tarafindan verilmesi gerekmektedir. Sanat egitimini vermesi diigiiniilen ve
sanat uygulamalar1 siireglerini yiirlitecek olan okul Oncesi egitimcilerinin, yetkin
diizeyde birer sanat egitimi sunmalar1 gerekliligi yadsinamaz bir gercektir. Alanda
calisan okuldncesi egitimcilerinin sanat uygulamalar1 konusundaki diistinceleri, kendi
yetkinliklerine iliskin distlinceleri, kendi 6n Ogrenmeleri ile sanat uygulamalar
konusunda kargilagtiklart olas1t sorunlarin ve sanat egitiminin Onemine iliskin

goriislerinin tespiti onemlidir.

Bilhan (2008), sanatin gelistirici giiciiyle egitim siireci i¢cinde daha belirgin
kazanimlar olusturularak, toplumun ilerlemeci ve yenilik¢i bir bakig agisina sahip
olacagmin altim1 ¢izmektedir. Pozitif bilimlerin énemine olan inancin, ayni bigimde
sanatin gerekliligi ve 6nemi i¢inde saglanmasi gerekmektedir. Toplumlarin kendilerini
gelistirebilmeleri, saygin bir yer edinebilmeleri, sadece ekonomik ve siyasal alanda
sagladiklar1 gelismelerle degil, ayn1 zamanda Kkiiltiirel a¢idan sagladiklari ilerlemelerle
de ilgilidir. S6z konusu bu ilerlemeler ise toplumu olusturan bireylerin her alanda
saglikli, kiiltiirlii, bilime ve sanata saygili birey olmasi ile dogrudan iligkilidir (Alakus,

2003).

Mustafa Kemal Atatiirk, “Sanatsiz kalan bir milletin hayat damarlarindan biri
kopmus demektir.” der. O halde saglikli bir toplum, saglikli bir nesil ve saglikli bir
gelecek i¢in sanatin ve sanat egitiminin varligi vazgecilmez bir unsurdur. Bu toplumun
varligi da ancak sanat egitimi ile miimkiindiir. Tataroglu (2012), s6z konusu bu
toplumun, sistematik olarak okuloncesini de kapsayan, tiim detaylari ile ele alinan, tim
yonleriyle iyi dengelenmis yapici 6gretim programlari ve bu 6gretim programlarini
uygulama yetkinligine sahip, sanat egitim programlarini layikiyla uygulamaya goniillii

sanat egitimcileri ile olabilecegini ifade etmektedir.

Yapilan alan taramasi aragtirmasinda, egitim ve egitimin onemi, egitimin sanat
ile iligskisi, okul oncesi donem c¢ocuklarnin gelisim Ozellikleri ve bu gelisim
Ozelliklerinin sanat egitimiyle desteklenmesinin sagladig1 sonuglar ve olasi yararlarinin
iligkileri arasindaki baglantilar incelenmis, bu calismalar 1518inda Slgegin gelistirilmesi

i¢in ihtiya¢ duyulan temel bilgiler irdelenmeye ve agiklanmaya calisilmistir.
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Cagdas diinya ve ¢cagdas toplumlarin gelisebilmesi adina sanat egitimine ve sanat
uygulamalarina gerekli 6nemin verilmesi, ihtiya¢ duyulan maddi ve manevi yatirimlarin
gergeklestirilmesi, konu ile ilgili farkindalik gelistirilmesi gerekmektedir. Bu
farkindalig1 gelistirmek egitimcilerin baslica gorevidir. Okul dncesi egitimcilerinin de,
basta kritik donem Ozelliklerinin hassasiyeti ve sozii edilen unsurlar 1s18inda, sanat
egitiminin Orgiin egitim sistemi igerisindeki en giliclii temsilcileri arasinda olmalar1
gerekmektedir. Bu nedenle, okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat egitimine yonelik

tutumlarinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diistiiniilmektedir.

Sanatin ve sanat etkinliklerinin, kisilere ve topluma kazandirdiklar1 ya da
kazandiracaklar1 oldukca fazladir. Sanatin psikolojik a¢idan sagaltim sagladigi ve dingin
bir ruh yapisi kazandirdig1 yadsinamaz bir gercektir. Sanat, salt yetenekten ve beceriden
ibaret degildir; aksine Ogrenilebilir ve gelistirebilir bir kazanimdir. Bu bakimdan sanat
korkulan, uzak kalinmaya ¢alisilan bir alan olmanin yerine, hayatla biitlinlesik ve
yasayan bir alan olmalidir. Sanati hayatin i¢inde yasayan bir alan olarak
destekleyebilmek de giiglii sanat alimlayicilari ve sanat egitimine deger veren, bu degeri
aktarmay1r Onemseyen egitimciler ile miimkiin olacaktir. Bu nedenle 6zellikle okul
Oncesi egitimcilerin sanat egitimine yonelik tutumlarinin tespit edilmesi biiylik 6nem arz

etmektedir.
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BOLUM IV

Bu c¢alisma kapsaminda, tesadiifi yontemle belirlenen anaokullarinda gorev
alan 395’1 (%96,6) kadin, 14’4 (%3,4) erkek okul oncesi 6gretmeni olmak iizere
toplam 411 okul 6ncesi 6gretmenine ulasilmistir ve Sanat Egitimine Yonelik Tutum
Olgegi uygulanmustir. Olgek, 5°1i Likert tipi olarak hazirlanmistir. Bu siiregte, her alt
baslik i¢in madde sayisinin esit tutulmasina ve her maddenin katilimei tarafindan aym
sekilde anlagilmasina dikkat edilerek, sorularin uygunlugu alan uzman goriisii alinarak
desteklenmistir. Hazirlanan 6l¢egin i¢ tutarliligini incelemek ve diger bir giivenirlik

kanit1 ortaya koyabilmek i¢in, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmustir.

Arastirmanin tiim istatistiksel verilerinin elde edilebilmesi i¢in, “SPSS 16.0
for Windows” paket programi kullanilarak ortalamalarin karsilastirilmasi yapilmistir.

Faktor analizinin ¢esitli modelleri kullanilarak verilerin ¢éziimlenmesi yapilmistir.

“Sanat Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi”nin demografik o6zelliklerini
betimlemek amaciyla frekans analizi yapilmistir. Olgegin faktdr yapismin 6zelliklerini
betimlemek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir ve bulunan yapinin dérneklem
verisine iyi uyum gosterip gostermedigini anlamak amaciyla dogrulayici faktor analizi
bulgularindan yararlanilmistir. Ag¢imlayic1 faktoér analizi ile belirlenen faktorlerin,
yapilarina uygunlugunu test etmek amaciyla dogrulayici faktdr analizinden
yararlanilmistir. Olgegin i¢ tutarliliginin belirlenmesi igin Cronbach Alfa giivenirlik
analizine bagvurulmustur. Son olarak 6lcegin zaman i¢indeki kararliligin1 belirlemek
amaciyla, 6l¢ek 200 kisilik bir gruba ii¢ hafta ara ile iki kez uygulanmistir. Bu iki
uygulama arasinda hesaplanan Pearson Momentler Carpimi1 korelasyon katsayis1 degeri

hesaplanmustir.
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4.1. Frekans Analizi

BULGULAR

katilimcilarin

“Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi”nin uygulandig
demografik 6zelliklerini betimlemek amaciyla yapilmistir.
Tablo 4.1: Frekans Analizi (n=411)
N %
. Kadin 395 96,6%
Cinsiyet
Erkek 14 3,4%
Ana sinifi Ogretmeni 21 6,1%
Cocuk gelisimi 0gretmeni 3 0,9%
Meslek Okul 6?cesi 6greitmenligi 221 64,4%
Brang Ogretmeni 76 22,2%
Sinif Ogretmeni 7 2,0%
Diger 15 4,4%
Lise 14 3,4%
Egitim On Lisans 25 6,1%
Durumunuz Lisans 323 79,2%
Yiiksek Lisans / Doktora 46 11,3%
Caligtiginiz Devlet Okulu 181 45,5%
Okul Tiirii Ozel Okul 217 54,5%

Tablo 4.1°de arastirmaya katilanlara yonelik demografik 6zelliklerin dagilimini

gostermektedir. Buna gore aragtirmaya katilanlarin %96,6’°s1 kadin ve %3,4°1 erkektir.

Katilimcilarin %64,4°1 okul 6ncesi 6gretmeni, %22,2’°si brans 6gretmeni ve %6,1°1 ana

siifi 6gretmeni oldugu saptanmustir. Katilimeilarin %79,2 gibi biiyiik bir cogunlugunun

egitim durumu lisans ve %54,5°1 6zel okul ¢alisanlaridir.
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Tablo 4.2: Yas ve Meslekte Aktif Calisma Siiresi
N  Minimum Maximum Ortala Standart

ma Sapma
Yas 391 19 66 33,39 8,394
Meslekte Aktif Calisma Siireniz (y1l) 396 1< 33 10,26 7,636

Tablo 4.2’de arastirmaya katilanlar1 yas ve meslekte aktif c¢alisma siiresine
iliskin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna gore katilimcilarin

ortalama yas1 33,39 ve meslekte aktif calisma siiresi 10,26 yil olarak hesaplanmustir.

4.2. Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) (Explanatory Factor Analysis: EFA)

Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi faktdr yapisiin dzelliklerini betimlemek
amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir ve bulunan yapinin 6érneklem verisine iyi
uyum gosterip goOstermedigini anlamak amaciyla dogrulayici faktor analizi

bulgularindan yararlanilmistir.

Acimlayici faktdr analizi (AFA). SEYTO’niin yap1 gecerligini incelemek igin
yapilan AFA’da oncelikle 6rneklem uygunlugu ve Barlett Sphericity testleri yapilmustir.
Verilerin faktor analizine uygunlugu i¢in KMO degerinin .60’dan yiiksek ve Barlett
testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir. (Biiylikoztiirk, 2004; Norusis, 1990). Bu
calismada KMO o6rneklem uygunluk katsayisi .93, Barlett Sphericity testi y2 degeri ise
7776,90 (p< .001) olarak anlamli diizeyde oldugu bulunmustur.

Acimlayici faktor analizi islemlerinde faktor ¢ikarma yontemi olarak yiiksek
benzerlik (Maximum Likelihood, MLE) faktor ¢ikarma yontemi segilmis, rotasyon
yontemi olarak Varimax se¢ilmistir ve kayip verilerin elenmesi i¢in listeye gore
(Listwise Selection, LWS) eleme yontemi tercih edilmistir.  Eleme islemi

gerceklestirilirken, bir maddenin yer aldigi faktdrde “.40” ve daha fazla bir faktor
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yiikiine sahip olmasi, maddelerin bulunduklar1 faktordeki yiik degerleri ile diger
faktorlerdeki yik degerleri arasindaki farkin en az “.10” ve daha yukari olmasi
oOlciitleri (Bliytlikoztiirk, 2002) dikkate alinmistir. Buna gore sirali ¢ikarma ile maddeler
elenerek en uygun faktdr yapist modeli ¢ikartilmistir, Olgekte yer alan 11, 19, 20, 21,
22,23, 24, 25, 29, 30, 31, 32 ve 36 maddeler faktor analizi disinda tutulmustur bunun
nedeni bu maddelerin diger alt boyutlar ile de yiiksek diizeyde koreslasyon (iliski) ve
madde yiikiinlin 0,40 altinda olmasidir. Sonu¢ olarak baglangigta 36 sorudan

olusturulan 6l¢ek, 23 soru seklinde son halini almistir.

Scree Plot
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Sekil 4.1. Cizgi Grafigi

Toplam faktdr sayisini belirlemek icin ¢izgi grafigine bakilmistir. Cizgi
grafiginin 4. Faktorden sonra kirilmasi, Olgegin dort boyuttan olustugunu

gostermektedir.
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Tablo 4.3’de Olcegin dort boyutunun 6zdegeri, varyans oranlari ve yigilmali
varyans yiizdeleri goriilmektedir. Yigilmali varyans boliimiinde goriilen ve dort
faktoriin toplam varyans ylizdesi ise 65,037°dir. Faktor analizi neticesinde elde edilen
varyans oranlart ne denli yiiksek olursa, bir olgegin faktor yapist o denli giiglii
olmaktadir. %40-60 araliginda de§isen varyans oranlarinin sosyal bilimlerde ideal
kabul edildigi (Yurdugiil, 2012) diisliniiliirse bu arastirma sonucunda elde edilen
%66,772’lik varyans oraninin yeterli oldugu sdylenebilmektedir. Asagida yer alan
Tablo (Faktér vyiikii) ’da ise Olgegin biitin maddelerine ait faktor yiikleri
goriilmektedir. Tablo 4.3’de gosterim faktor sirali olup faktorlerdeki maddeler faktor

yuk degerlerine gore biiyiikten kiigiige dogru siralanmustir.

Tablo 4.3: Alt Boyutlar1 Tarafindan Agiklanan Varyans Oranlari

Boyutlar Ozdeger Varyans (%) Y1gmali Varyans (%)
1. Faktor 6,020 26,174 26,174
2. Faktor 5,100 22,175 48,350
3. Faktor 2,302 10,007 58,356
4. Faktor 1,936 8,416 66,772

Extraction Method: Maximum Likelihood Analysis

Faktor yiikk degeri maddelerin alt boyutlarla olan iligkisini agiklayan bir
katsayidir. Konuyla ilgili 6rnek calismalarda; faktér Oriintiisiiniin olusturulmasinda
0,30-0,40 araliginda degisen faktdr yiiklerinin, alt kesme noktasi olarak alinabilecegi
ifade edilmektedir. Bu arastirmada alt kesme noktasi olarak 0,40 kabul edilmistir.
Goriildiigi lizere hicbir maddenin alt boyut puami 0,40 altinda saptanmamustir.
Arastirmada yer alan en diisiik faktor yikii 0,615 ve en yiiksek 0,925 olarak

saptanmistir. Bu sonuglara gore 6lgegin alt boyutlarinin gegerliligi saglanmistir.
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Tablo 4.4: Faktor Yikleri

Faktor
1 2 3 4

O7. Sanat egitimi kisilerin yaratici yoniinii destekler. ,843

09. Sanat egitimi ¢ok yonlii diislinebilme becerisini gelistirir. ,7196

0O3. Sanat egitimi almak kisinin tiretkenligini gelistirmek 260

agisindan oldukga yararlidir. ’

010. Sanat egitimi insanlara estetik goriis kazandirir. ,740

06. Sanat egitimi ilgi ¢ekicidir. 134

02. Sanat egitimi zevklidir. 7126

0O8. Sanat egitimi kisilere elestirel diisiinebilme becerisi 712

kazandurir. ’

O4. Sanat egitimi insanlara huzur verir. ,678

O5. Sanat egitimi, egitimin her kademesinde olmalidir. ,657

O1. Sanat egitimi her yastan birey i¢in 6nemlidir. ,656

0O15. Sanat egitimi degersizdir. 874

O13. Sanat egitimi zararli sonuglar dogurur. ,834

0O16. Sanat egitimi sikicidir. ,821

012. Sanat egitimi zaman kaybidir. ,798

O17. Sanat egitiminin kisiye herhangi bir katkis1 yoktur. ,781

O14. Sanat egitimi kisilere huzursuzluk verir. 75

0O18. Sanat egitimi elestirel diisiinceyi desteklemez. ,679

027. Sanat egitimi kigilerarasi iletisim becerilerini gelistirmek 925
konusunda yarar saglar. ’

026. Sanat egitimi iletisim becerilerini gelistirir. ,806
028. Sanat egitimi kisinin biligsel, fiziksel, duygusal ve sosyal 627
alanlarii olumlu destekleyecek glictedir. ’

035. Sanat egitimine biit¢e ayirmaktansa daha 6nemli ihtiyaglar 818
kargilanmalidir. ’
034. Sanat egitimi yerine diger alanlara daha ¢ok yer 647
verilmelidir. ’

033. Sanat egitimi olmasa da olur. ,615

Extraction Method: Maximum Likelihood.
Rotation Method: VVarimax with Kaiser Normalization.
a. Rotation converged in 6 iterations.
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Yapilan analizden sonra faktorlere isim verme islemine gecilmistir. Gerekli
maddelerin anlam igerigi diisiiniilerek her faktor i¢in uygun isimler bulunmustur buna
gore faktor 1 i¢in “Sanattan Hoslanma ve Sanatin Katkis1”, faktér 2 i¢in “Sanata
Yénelik Olumsuz Tutumlar”, faktor 3 icin “Iletisim Artirict Rolii” ve faktdr 4 igin

“Onemlilik Rolii” verilmistir.

4.3. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) (Confirmatory Factor Analysis: CFA)

Caligmanin ikinci asamasinda AFA ile belirlenen faktorlerin, yapilarina
uygunlugunu test etmek amaciyla DFA’dan yararlanilmistir. DFA analizi yapmak icin
her maddenin kayip veri bulundurmamasi gerekmektedir. Bu c¢ercevede yapilan
istatistiksel yontemlere gore kayip degiskenler yerine seride en ¢ok tekrar eden secenek

atanmistir.

Yapilan Ag¢imlayic1 Faktor Analizi sonucu ortaya ¢ikan 4 faktorlii yapinin
orneklem verisine iyl uyum gosterip gostermedigini anlamak amaciyla AMOS 16.0

paket programi kullanilarak DFA yapilmis ve ilgili path diyagrami Sekil 4.2°de

verilmigtir.
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Sekil 4.2. SEYTO iligkin Path Diyagram ve Faktor Yiikleri

F1=Faktor-1: Sanattan Hoslanma ve Sanat Egitiminin Kisiye Katkis1
F2=Faktor-2: Sanata Yo6nelik Olumsuz Tutumlar
F3=Faktor-3: Iletisim Artiric1 Rolii

F4=Faktor-4: Onemlilik Roli

Aslinda bu 6ge, klasik faktor analizindeki faktor yiiklerine denk diismektedir.
Yani bir anlamda bu oklar, her bir maddenin kendi ortiik degiskeninin ne kadar iyi bir
temsilcisi olduguna iliskin bilgi verir. Yapilan analize gore yol katsayilar1 0,70 ile 0,95

arasinda degismekte olup hepsi kabul edilebilir uyum gosterdigi sonucuna varilmistir.

Yapilan analiz sonucunda 23 maddeden olusan dort faktorlii 6lgegin yapisina
iliskin olarak 2 =751,069(df=221, p<.001) degeri elde edilmistir. Elde edilen
sonuglara gore Ki kare degerinin anlamsiz olmasi beklenmektedir ancak bu deger
orneklem biiyiikliigiine oldukca duyarlidir ve biiyiik 6rneklem gruplarinda ¢ogunlukla
anlaml diizeyde c¢ikabilmektedir. Bu agidan alternatif olarak elde edilen Ki kare

oraninin serbestlik derecesine boliimiinden elde edilen bir hesaplama Onerilmektedir

(Byrne, 1989; Kline, 1994).

Yapilan ¢aligmada bu oran (%2/df=3,399) olarak bulunmustur. Bu oranin iki veya
altinda olmasi, modelin iyi bir model oldugu, bes veya daha altinda bir deger olmasi ise
modelin kabul edilebilir bir uyum iyiligine sahip oldugunu gosterir (Simsek, 2007). Bu
bakimdan elde edilen deger, modelin kabul edilebilir bir model olduguna 6nemli bir

kanattir.
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Tablo 4.5: Standart Uyum lyiligi Olgiitleri ile Arastirma Sonuclarmin Karsilastirilmasi

Uyum Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum  Arastirmadan Elde Edilen
Olgiitleri Uyum Degerleri
x2 0<c2=<2df 2df<c2<3df 751,069
P Degeri 0.05<p<1 0.01<p=0.05 0,000
x2/df 0<c2/df <2 2<c2/df <3 3,399
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0,07
SRMR 0< SRMR <0.05 0.05<SRMR<0.10 0,02
NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 0,91
CFI 0.97<CFI<1.00 0.90<CFI=<0.97 0,93
GFlI 0.95<GFI <1.00 0.90<GFI<0.95 0,90
AGFI 0.90<AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90 0,85
RFI 0.90<RFI<1.00 0.85< RFI <0.90 0,89
Kaynak: Schermelleh-Engel-Moosbrugger (2003)

Buna ek olarak GFI (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit
Index), CFI (Comperative Fit Index), RMSEA (Root Mean Square Error of
Approximation) ve SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) uyum indeksleri
de hesaplanmistir. Belirtilen uyum indekslerinin kabul edilebilirlik diizeyleri farkli
yazarlara gore degisiklik gosterse de, genel olarak GFI, AGFI ve CFI’nin .90 ve {izeri
olmasi, RMSEA’nin .08’in ve SRMR’nin .10 altinda olmas1 kabul edilebilir bir uyum
iyiligini ifade etmektedir (Kline, 1998; Simsek, 2007). Tablo’da, yapilan analiz sonucu
RMSEA= 0.07; SRMR= 0.02; GFI= 0.90; AGFI= 0.85; NFI= 0.91; CFI= 0.93; RFI=

0.89 olarak belirlenmistir.

Tiim uyum indekslerinin yeterliligi saglanmis, Olgegin 23 madde ve dort
faktorden olustugu dogrulayici faktdr analizinin uyum belirtecleri ile belirlenmis ve bu

model kuramsal ve istatistiksel agidan uygun bulunmustur.

4.4. Giivenirlik Analizi

Gegerlilik analizinden sonraki adim Ol¢egin gilivenirligi ve i¢ tutarliligini test
etmektir. Buna gore yapilan giivenirlik analizine gore Sanat Egitimine Yonelik Tutum
Olgegi alt boyutlarindan sanattan hoslanma ve sanatin katkis1 i¢in 0,94; sanata yonelik
olumsuz tutumlar igin 0,95; iletisim artirict roli igin 0,89 ve 6nemlilik roli igin 0,81
Cronbach Alpha degeri hesaplanmistir. Bu sonuglara gore olgegin i¢ tutarliligi ve
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giivenirligi son derece yiiksek olarak saptanmustir.

Tablo 4.6: Sanat Egitimine Yonelik Tutum Ol¢egi Giivenirlik

Analizi
Madde Madde Numaralari Cronbach’s
Sayisi Alpha
Sanattan Hoslanma ve 10 01,02,03,04,05,06,07 0.94
Sanatin Katkisi ,08,09,010 ’
Sanata Yonelik Olumsuz 7 012,013,014,015,0186, 0.95
Tutumlar 017,018 ’
Iletisim Artirici Rolii 3 026,027,028 0,89
Onemlilik Rolii 3 033,034,035 0,81

Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olgegi’nin her alt boyutu icin puanlar
hesaplanmistir. Her alt boyutta ilgili maddeler toplanarak madde sayisina boliinmiistir.
Sanattan hoslanma ve sanatin katkisi ile iletisim artirici roli alt boyut puanlart 5 dogru
yaklastik¢a pozitif, sanata karsi olumsuz tutumlar ile 6nemlilik rolii alt boyutu 5 dogru

yaklastik¢a negatif sanata yonelik negatif tutumu gdostermektedir.

Tablo 4.7: Sanat Egitimine Yonelik Tutum Olcegi Tanimsal Istatistik
Degerleri

N  Minimu Maximu Ortala Standart

m m ma Sapma

Sanattan Hoslanma ve

411 1,00 5,00 4,54 ,55
Sanatin Katkisi
Sanata Kars1 Olumsuz

411 1,00 5,00 1,31 57
Tutumlar
Iletisim Artiric Rolii 411 1,00 5,00 4,36 ,68
Onemlilik Rolii 411 1,00 5,00 1,78 75

Sanat Egitimine Yo6nelik Tutum Olgegi'nin alt boyutlarindan sanattan hoslanma
ve sanatin katkisi i¢in 4,54 ortalama puan hesaplanmistir. Arastirmaya katilanlarin
sanattan hoslandiklar1 ve sanatin katkisina oldukca inandiklar1 goriilmektedir. Diger
yandan sanata karsi olumsuz tutumlar igin 1,31, iletisim artirici rolii i¢in 4,36 ve

onemlilik rolii i¢in 1,78 ortalama puan hesaplanmustir.
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4.5. Test- Tekrar Test Analizi

Test tekrar testi yontemi ile aynm1 orneklem grubuna belli bir zaman araliginda
ayni Ol¢egi tekrar uygulayarak 6l¢egin zamana gore degismezlik (stireklilik) gosterdigi
ispatlanmaya calisilmaktadir. Bu amag ile bireylerin birinci uygulamada alt boyutlardan
aldiklar1 puanlarla ikinci uygulamada aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon bulunur.
Elde edilen korelasyon katsayisi testin giivenirlik katsayisidir. Giivenirlikle ilgili
korelasyon tam yani 1.00 olmas1 zamana gore hi¢bir degisimin olmadigini, 0.00 olmasi

ise zamana gore Olgegin farklilik gosterdigi anlamina gelmektedir.

Olgegin zaman igindeki kararliligini belirlemek amaciyla, dlgek 200 kisilik bir
gruba tli¢ hafta ara ile iki kez uygulanmistir. Bu iki uygulama arasinda hesaplanan
Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayis1 her alt boyut puani i¢in 0,900 ile
0,995 arasinda degisen degerler hesaplanmistir. Bu sonuglar 6l¢egin orijinali ile
paralellik gosterip zamana gore degisiklik gostermedigi ve kararli yapida oldugunu
ispatlamistir. Katilimcilarin 6lgek sorularina verdikleri yanitlarin yiizdelik dagilimi

incelendiginde asagida belirtilen oranlarda ilgili maddeyi yanitladiklari tespit edilmistir:

O1: Sanat egitimi her yastan birey i¢in Onemlidir. maddesi i¢in katilimcilarin
%70,5 kesinlikle katiliyorum, %26,3 katiliyorum,  %0,5 karasizim, %0,5

katilmiyorum, %2,2 kesinlikle katilmryorum

02: Sanat egitimi zevklidir. maddesi i¢in katihmcilarin %63,7 kesinlikle
katiliyorum, %31,2 katiliyorum,  %2,9 kararsizim, %1 katilmiyorum,

%1,2 kesinlikle katilmryorum

O3: Sanat egitimi almak kisinin iiretkenligini gelistirmek acisindan oldukca

yararlhidir. maddesi i¢in katilimcilarin %68,8 kesinlikle katiliyorum, 9027,5
katiliyorum, %1,7 kararsizim, %0,7 katilmiyorum, %1,2 kesinlikle
katilmiyorum

O4: Sanat egitimi insanlara huzur verir. maddesi i¢in katilimcilarin %58,3
kesinlikle katiliyorum, %35,9 katiliyorum, %3,6 kararsizim, 001,2

katilmiyorum, %1 kesinlikle katilmiyorum
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O5: Sanat egitimi egitimin her kademesinde olmalidir. maddesi i¢in
katilimcilarin %59,90 kesinlikle katiliyorum %34,1 katiliyorum, %4,4  kararsizim,

%1 katilmiyorum,  %0,7 kesinlikle katilmryorum

O6: Sanat egitimi ilgi ¢ekicidir. maddesi i¢in katilimeilarin %52,1 kesinlikle
katiltyorum %38,7 katiltyorum,%6,8 kararsizim, %1,5 katilmiyorum, %1

kesinlikle katilmiyorum

O7: Sanat egitimi kisilerin yaratict yOniini destekler. maddesi i¢in
katilimcilarin%67,1 kesinlikle katiliyorum — %30,5 katiliyorum,%1,2 kararsizim,

%0,5 katilmiyorum, %0,7 kesinlikle katilmiyorum

O8: Sanat egitimi kisilere elestirel diisiinebilme becerisi kazandirir. maddesi i¢in
katilimcilarin %59,2 kesinlikle katiliyorum  %33,8 katiliyorum,%4,3 kararsizim,

%1,9 katilmiyorum, %0,7 kesinlikle katilmryorum

09: Sanat egitimi ¢cok yonlii diisiinebilme becerisini gelistirir. maddesi i¢in
katilimcilarin%58,8 kesinlikle katiliyorum ~ %36,6 katiliyorum, %3,1  kararsizim,

%1 katilmiyorum,  %0,5 kesinlikle katilmiyorum

O10: Sanat egitimi insanlara estetik goriis kazandirir. maddesi i¢in katilimcilarin
%64,5 kesinlikle katiliyorum  %32,1 v%1,9 kararsizim, %0,5 katilmiyorum, %1

kesinlikle katilmiyorum

O12: Sanat egitimi zaman kaybidir. maddesi igin katilimeilarin %1,7 kesinlikle
katiliyorum %0,7 katiliyorum, %0,5 kararsizim, 0021,3 katilmiyorum,

%75,8 kesinlikle katilmiyorum

O13: Sanat egitimi zararli sonuglar dogurur. maddesi i¢in katilimcilarin %0,7
kesinlikle katiliyorum %0,7 katiliyorum, %1 kararsizim, %20,6

katilmiyorum, %76,9 kesinlikle katilmiyorum

O14: Sanat egitimi kisilere huzursuzluk verir. maddesi i¢in katilimcilarin %1,9
kesinlikle katiliyorum %1 katiliyorum, %1,2 kararsizim, 0019,1

katilmiyorum, %76,8 kesinlikle katilmiyorum

O15: Sanat egitimi degersizdir. maddesi igin katilimcilarin %1 kesinlikle
katiltyorum %0,7 katiliyorum, %0,5 kararsizim, 0016,3 katilmiyorum,

%81,6 kesinlikle katilmiyorum
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016: Sanat egitimi sikicidir. maddesi igin katilimcilarin %1 kesinlikle
katiliyorum %1 katilryorum, %0,7 kararsizim, %23,7 katilmiyorum,

%73,6 kesinlikle katilmiyorum

O17: Sanat egitiminin kisiye herhangi bir katkis1 yoktur. maddesi ig¢in
katilimcilarin %1,5 kesinlikle katiliyorum %0,2 katiliyorum, %0,7 kararsizim,

%21,1 katilmiyorum, %76,5 kesinlikle katilmiyorum

O18: Sanat egitimi elestirel diisiinceyi desteklemez. maddesi i¢in katilimcilarin
%1,2 kesinlikle katiliyorum ~ %0,7 katiliyorum, %3,4 kararsizim, %23,5

katilmiyorum, %71,1 kesinlikle katilmiyorum

026: Sanat egitimi iletisim becerilerini gelistirir. maddesi i¢in katilimcilarin
%43,3 kesinlikle katiliyorum  %49,6 katiliyorum,  %4,6 kararsizim, 001,2

katilmiyorum, %1,2 kesinlikle katilmiyorum

027: Sanat egitimi kisilerarasi iletisim becerilerini gelistirmek konusunda yarar
saglar. maddesi i¢in katilimcilarin %44,7 kesinlikle katiliyorum %47,7 katiliyorum,

%4,2 kararsizim, %2,2 katilmiyorum, %1,2 kesinlikle katilmryorum

028: Sanat egitimi kisinin biligsel, fiziksel, duygusal ve sosyal alanlarini olumlu
destekleyecek giigtedir. maddesi i¢in katilimcilarin %51,6 kesinlikle katiliyorum
%44,5 katiliyorum,  %1,7 kararsizim, %0,7 katilmiyorum, %1,5 kesinlikle

katilmiyorum

033: Sanat egitimi olmasa da olur. maddesi i¢in katilimcilarin %2,4 kesinlikle
katiliyorum %2 katiliyorum, %6,1 kararsizim, %39,9 katilmiyorum,

%49,6 kesinlikle katilmiyorum

034: Sanat egitimi yerine diger alanlara daha ¢ok yer verilmelidir. maddesi i¢in
katilimcilarin %2,4 kesinlikle katiliyorum %3,7 katiliyorum, %8,1  kararsizim,

%48,9 katilmiyorum, %36,9 kesinlikle katilmiyorum

035: Sanat egitimine biit¢ce ayirmaktansa daha 6nemli ihtiyaglar karsilanmalidir.
maddesi i¢in katilimcilarin %1 kesinlikle katiliyorum, %2,4 katiliyorum, %8,8

kararsizim, %45,1 katilmiyorum, %42,7 kesinlikle katilmiyorum.
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Katilimcilarin  6lgek maddelerine verdikleri yanitlar incelendiginde, 1.-10.
maddeleri kapsayan sanatin sanattan hoslanma ve sanatin katkisi i¢in %94,6 oraninda
olumlu goriis bildirdikleri, 12.-18. maddeleri kapsayan sanata kars1 %96,84 oraninda
olumlu tutum gosterdikleri, 26.-28. maddeleri kapsayan sanat egitiminin iletisim artiric
rolii hakkinda %92,76 oraninda olumlu ve 33.-35. maddeleri kapsayan sanat egitiminin
onemli oldugu yéniinde %87,6 oraninda olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ote
yandan katilimcilarin 6lcek maddelerine verdikleri yanitlar incelendiginde, 1.-10.
maddeleri kapsayan sanattan hoslanma ve sanatin katkisi i¢in %3,4 oraninda kararsiz,
%?2 oraninda olumsuz; 12.-18. maddeleri kapsayan sanata karsi olumlu tutum igin
%1,17 oraninda kararsiz, %1,99 oraninda olumsuz; 26.-28. maddeleri kapsayan sanat
egitiminin iletisim artiric1 rolii hakkinda % 4,58 oraninda kararsiz, %2,66 oraninda
olumsuz ve 33.-35. maddeleri kapsayan sanat egitiminin sanat egitiminin dnemli oldugu

yoniinde % 7,77 oraninda kararsiz, % 4,63 oraninda olumsuz goriis bildirmislerdir.

Aragtirma sonuglar1 incelendiginde katilimcilarin sanat egitimine yonelik olumlu
bir tutum sergiledikleri, sanattan hoslandiklar1 ve sanatin katki sagladigina inandiklart,
sanata yonelik olumsuz tutumlar gostermedikleri, iletisimi artirict bir rolii olduguna
yiksek Olclide inandiklar1 ve sanat egitiminin Onemli oldugunu disiindiikleri

belirlenmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, okuldncesi 0gretmenlerinin sanat egitimine iliskin tutumlarini
incelemek amaciyla gelistirilen tutum Olge8inin  gelistirilmesindeki  bulgular

dogrultusunda sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Olcek Gelistirme Calismasi Ile ilgili Sonuclar

Aragtirmanin ilk asamasinda oncelikle okul dncesi, okul 6ncesi 6gretmeni, sanat,
tutum ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Tarama sonucunda uzman goriislerinden

de yararlanilarak bir likert tipi 6l¢ek gelistirilmistir.

Elde edilen taslak 6lgek formu Ankara merkezde MEB’e bagli bulunan tesadiifi
yontemle belirlenen anaokullarinda gorev alan 395’1 (9%96,6) kadin, 14’4 (%3,4) erkek

okul 6ncesi 6gretmeni olmak tizere toplam 411 okul 6ncesi 6gretmene uygulanmistir.

o Faktor Analizi Sonuclart

Yapilan analiz sonucunda 23 maddeden olusan dort faktorlii dlgegin yapisina
iligkin olarak x2 =751,069(df=221, p<.001) degeri elde edilmistir. Elde edilen
sonuclara gore Ki kare degerinin anlamsiz olmasi beklenmektedir ancak bu deger
orneklem biiyiikliigiine olduk¢a duyarlidir ve biiyiik 6rneklem gruplarinda ¢cogunlukla

anlaml diizeyde ¢ikabilmektedir.

o Gecgerlik ve Giivenirlik Analizi Sonuclari

Olgek ne kadar giivenilir olursa, o dlgekle yapilan bagimsiz dl¢iimlerin sonuglar
ile olan benzerlik ve istikrar o kadar fazla olur (Biiyiikoztiirk, 2007). Ol¢iim aracinin
giivenirligi i¢cin Cronbach Alpha ve 0lcegi alt Slgeklerine dayanan gecerlilik analizi

yapilmistir.
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Buna gore yapilan giivenirlik analizine gore; Sanat Egitimine YoOnelik Tutum
(")lgegi alt boyutlarindan sanattan hoslanma ve sanatin katkisi i¢in 0,94; , sanata yonelik
olumsuz tutumlar icin 0,95; Iletisim artiric1 rolii icin 0,89 ve 6nemlilik rolii icin 0,81
Cronbach Alpha degeri hesaplanmigtir. Bu sonuglara gore olgegin i¢ tutarliligi ve

giivenirligi son derece yiiksek saptanmustir.

o  Acimlayict Faktor Analizi Sonuglart

Yapilan Acgimlayici Faktor Analizi sonucu ortaya c¢ikan 4 faktorlii yapinin
orneklem verisine iyi uyum gosterip gostermedigini anlamak amaciyla AMOS 16.0
paket programi kullanilarak DFA yapilmigtir. Sonug¢ olarak baslangicta 36 sorudan

olusan 0Olgek, 23 soru seklinde son halini almistir.

Yapilan analizden sonra faktorlere isim verme islemine gecilmistir. Gerekli
maddelerin anlam igerigi diisiiniilerek her faktor i¢in uygun isimler bulunmustur buna
gore faktor 1 i¢in “Sanattan Hoslanma ve Sanatin Katkis1”, faktdr 2 igin “Sanata
Yonelik Olumsuz Tutumlar”, faktér 3 icin “Iletisim Artirict Roli” ve faktdr 4 icin

“Onemlilik Rolii” verilmistir.

e Dogrulayici Faktor Analizi Sonuclart

Tim uyum indekslerinin yeterliligi saglanmis, 6lgegin 23 madde ve dort
faktorden olustugu dogrulayici faktdr analizinin uyum belirtecleri ile belirlenmis ve bu

model kuramsal ve istatistiksel agidan uygun bulunmustur.

o Test- Tekrar Test Analizi Sonuclar

Olgegin zaman igindeki kararliligimi belirlemek amaciyla, dlgek 200 kisilik bir
gruba li¢ hafta ara ile iki kez uygulanmistir. Bu iki uygulama arasinda hesaplanan
Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayis1 her alt boyut puani i¢in 0,900 ile
0,995 arasinda degisen degerler hesaplanmistir. Bu sonuglar 6l¢egin orijinali ile
paralellik gosterip zamana gore degisiklik gostermedigi ve kararli yapida oldugunu

ispatlamistir.

65



TARTISMA

Alan yazminda yapilan arastirmalar incelendiginde; okul 6ncesi 6gretmenlerinin
sanat egitimine yonelik tutumlarini belirleyici 6lgek calismalarina yurt i¢i ve yurt disi
herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle aragtirma bu agidan, ilk olma

niteliginde oldugu disiiniilmektedir.

Alan yazminda yurt i¢inde yapilmis ¢alismalarda; 6zellikle gorsel sanatlar ile
ilgili goriisleri ve sanatin énemini inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Incelenen
caligsmalarin 6rneklemlerini 6zellikle sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin gorsel
sanatlar dersi ile ilgili gortslerinin incelendigi nitel arastirmalar oldugu belirlenmistir.
Ancak okul oncesinde sanat egitiminde okul Oncesi 6gretmenlerinin ya da 6gretmen
adaylarmin  tutumlarmi  iliskin  inceleyen herhangi bir Dbilimsel c¢alismaya

rastlanmamustir.

Alan yazminda yurt disinda yapilmis calismalarda; 6zellikle ilkokulda sanatin
Onemini inceleyen ve gorsel kiiltiir ile ilgili arastirmalar yer almaktadir. Arastirmalarin
analizinde ¢ogunlukla nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi
kullanilan ¢alismalarda veriler goriisme formu ile toplanarak icerik ya da betimsel analiz

yontemleri kullanilmistir.

Bae (2004), erken cocuklukta gorsel sanatlar egitiminde bir kilavuz olarak
O0gretmenin rollinii belirlemeyi amaglamistir ve yaptigt arastirma sonucunda
Ogretmenlerin ¢ocuklar1 serbest ¢izim yaparken yeni yollar kesfetmeye yonelttigi,
cocuklarin sanat algilarin1 gelistirmeye yonelik yaratici tartigmalar, ¢ocuklarin sinif
kosesinde calistiklar goriilmiistiir. Bae (2004) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuklarin
sanat algilarimi gelistirmeye yonelik yaratici tartismalar gerceklestirmeye baslamalar
tespiti ile yapilan 6lcek gelistirme ¢alismasinin sanat egitiminin iletisim arttirici roliiniin

bagdastig1 diisiiniilmektedir.

Parlakyildiz ve Yildizbas (2006), okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat
etkinliklerinde kullanilan materyalleri, ¢ocuklara saglanan gelisimsel katkilari, sinif
ortaminin  Ozelliklerini ve Ogretmenleri incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin

sonucunda, d6gretmenlerin sanat egitiminin ¢ocugun gelisimine katkida bulundugu fark
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edilmistir. Ogretmenlerin kendi yaraticiliklarmin sanat etkinliklerinde atik maddeleri
segme ve kullanma konusunda etkili oldugu belirlenmistir. Bu nedenle arastirma
sonucunda tespit edilen sanat egitiminin yetkinlik kazandirma roliiniin Parlakyildiz ve
Yildizbas (2006) tarafindan yapilan aragtirmada belirtildigi lizere dgretmenlerin sanat
egitiminin ¢ocugun gelisimine katkida bulundugunun fark edilmesi tespiti ile Ortiistiigi

distiniilmektedir.

Dilmag vd. (2008), resim Ogretmenligi konusunda okul Oncesi O6gretmen
adaylarmin algilar1 ve algilarin gesitli degiskenlere gore degisip degismedigi iizerine bir
arastirma yapmustir. Arastirmaya Erzurum Atatiirk Universitesi'ne katilan 157 8gretmen
adayr katilmistir. 5’liLikert tipi anket veri toplama aract olarak kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, katilimcilarin resim teknigine farkli tekniklerle 6gretilmesini
istedikleri, 4. sinif 6grencilerinin resim derslerine daha fazla katildig1 ve katilimcilarin
cinsiyet ve akademik basarilarina gore farklilik gostermedigi goriilmistiir. Yapilan
Olcek gelistirme ¢alismasinda katilimcilarin cinsiyet, yas, egitim durumu, aktif calisma
stiresi ve calistig1 okul tiiri gibi demografik bilgiler edinilmis, verilerle bu degiskenler

arasinda bir karsilastirma caligsmasi yapilmamastir.

Oztiirk (2008), okuloncesinde dgretmenlerin yillarin deneyimi, egitim durumu
ve okul hayati boyunca sanat dersleriyle iligkili olarak sanatin diger etkinliklerle
biitiinlesmesine iliskin inanglarin1 belirlemeyi amagladigi ¢alisma sonucunda, uzun
yillara dayanan deneyime sahip dgretmenler, entegrasyon programinin gerekli olmasi
gerektigini, ¢linkii okul 6ncesi egitimde entegrasyonun katkisi oldugunu bulmuslardir.
Oztiirk (2008) tarafindan yapilan arastirma sonucunda sanatin diger etkinlikle
biitiinlesmesinin katki sagladig1 ve bu nedenle 6nem arz ettigi tespiti ile dlgek gelistirme
calismas1 sonucunda ortaya c¢ikan katilimcilarin sanat egitiminin 6nemli oldugunu

diistinmeleri sonucunun ortiistiigli diistiniilmektedir.

Eckhoff (2011), sinifin sanat programinin gelistirilmesine sanat¢1 miidahalesinin,
erken cocuklukta sanat egitimi uygulamasina katkisinin olup olmadigini belirlemeyi
amaclamistir. 6 hafta silireyle, 4 yas grubundaki 12 c¢ocuk sanatg1 eserlerini
modelleyerek, sanatcilarla isbirligi yapmis ve cesaretlendirilmiglerdir. Arastirma
sonucunda sanat¢inin miidahalesi sayesinde smif 6gretmeni ve sanat¢i isbirligi ile

uygulanan sanat programinin egitimin daha etkili olmasi konusunda etkili oldugu
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gorilmiistir.

Diilgeroglu'nun (2011) yaptif1 arastirmada; Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Fakiiltesi'nde gorev yapan Ogretim elemanlarinin Gorsel Sanatlara yonelik
goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Aragtirma sonucunda goriislerin analizinde

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Bahar’in (2011) yaptig1 arastirmada, smif Ogretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarinin gorsel Sanatlar Dersi ile ilgili goriislerini inceledigi arastirmada brang
ogretmenlerinin bu dersi almalar1 gerektigini ve gorsel sanatlar dersine karsi kendilerini
yetersiz bulduklari sonuglarina ulasilmistir. Bu noktada yapilan olgek ¢alismasi
sonucunda sanat egitiminin katkisi ve 6nemi ile brans 6gretmenlerinin bu dersi almalari

gerektigi sonucunun Ortiistiigii diisiiniilmektedir.

Novakovi¢ (2015), okul Oncesi Ogretmenlerinin gorsel sanat bilgisi, sanat
etkinliklerinin rolii ve sanat etkinliklerinin uygulama siklig1 hakkindaki tutumlarini
inceledigi arastirmada nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
okuldncesi O0gretmenlerinin siirekli mesleki egitim ve iyilestirme yapmalar1 gerektigi
tespit edilmistir. Yapilan 6lgek gelistirme ¢alismasi sonucunda sanat egitiminin 6nemli
oldugu sonucunun, Novakovi¢ (2015) tarafindan yapilan arastirmada ortaya c¢ikan
okuloncesi Ogretmenlerinin siirekli mesleki egitim ve iyilestirme yapmalar1 gerektigi

tespitinin Ortiistligli diisiiniilmektedir.

Uzun (2017) tarafindan yapilan calismada, Okul Oncesi ve Smf Ogretmeni
adaylarinin gorsel sanatlar dersine yonelik kisilik 6zelliklerinin etkili olup olmadigi
arastirmaci tarafindan gelistirilen Gorsel Sanatlar Dersine Doniik Tutum Olgegi ile
incelenmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenligi programinda 6grenim goren
ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin okul 6ncesi egitim gérmiis olan
ogrencilere gore daha olumlu bir tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Sonug olarak yapilan
cinsiyet gibi degiskenler gore anlamli iligkileri oldugu belirlenmistir. Yapilan sanat
egitimine yonelik Olgcek gelistirme ¢alismasinda kisilik 6zellikleri degiskeni ele

alinmamustir.

Bu arastirma kapsaminda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat egitimine yonelik
tutumunu belirlemek {lizere “Sanat Egitimine Yonelik Tutum” 6lgegi gelistirilmistir.

Ankara merkezde tesadiifen secilen okullar kiimeleri olusturmustur. Tesadiifi yontemle
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belirlenen anaokullarinda gorev alan 395’1 (%96,6) kadmn, 14’4 (%3,4) erkek okul
Oncesi Ogretmeni olmak iizere toplam 411 okul Oncesi 6gretmeni arastirmanin
orneklemini olusturmustur. Arastirma sonucunda calismaya katilan okul Oncesi
Ogretmenlerinin sanat egitimine yonelik olumlu bir tutum sergiledikleri, Sanattan
hoslandiklart ve sanatin katkisina inandiklar1 (%94,6), sanata karst olumsuz tutum
gostermedikleri (96,84), iletisimi artirici bir rolii olduguna (92,76) yiiksek olglide

inandiklar1 ve olduk¢a 6nemli oldugunu diisiindiikleri (%87,6) tespit edilmistir.

Sanat egitimi, egitim kalitesinin gelismesine, diisiinceli, liretken, yaratici, estetik
goriis sahibi, yetenekli, kendine giivenen nesillerin yetismesinde katki saglayacaktir.
Ulkemizin gelisiminin teknolojinin gelismesine bagli oldugunu diisiiniirsek, teknolojinin

gelisimi nitelikli insan egitimi yoluyla olacaktir.

Okul Oncesine yoOnelik sanat egitiminin uygulanmasi gelecek nesillerin
yetistirilmesi ve iilkemizin gelece8i i¢in hayati Onem tasimaktadir. Bireylerin
gelisiminde 6nemli bir sosyal aktivite olan sanat egitimi i¢indeki zenginlikler ve 6zgiin

yapis1 sayesinde, egitim ve dgretim siirecine Onemli bir katki saglayacaktir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin sanat egitimine olan bakis agilarinin, Sanat
egitimindeki roliinlin ve Oneminin bilinmesi, sanatin nasil ele alinacagi konusunda

rehberlik etmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

ONERILER

Yapilan arastirma sonucunda c¢aligmaya katilan 6gretmenlerin oldukca biiyiik bir
boliimiiniin sanat egitiminin, , sanattan hoslanma ve katkisina inanma (%94,6), sanata
yonelik olumlu tutum goésterme (96,84), iletisim arttirict roliine inandiklar1 (92,76) ve
sanat egitiminin Onemli olduguna inandiklart (87,6) goriilmistir. Bu sonuglar
katilimcilarin  sanat egitimi konusunda olumlu bir tutum ig¢inde olduklarin
gostermektedir. Sanat egitiminin okul oncesi egitimin her alaninda kullanilabilecek,
entegre edilebilecek, simif i¢i uyarlama ve kaynastirma etkinliklerinde de fayda
gosterecek yararli bir sistem oldugu diisiiniilmektedir. Kalic1 6grenme, 6zgiir, mutlu,
keyif alinan bir egitim ortaminda gerceklesebilir. Egitim ortaminin keyifli ve mutluluk
verici olabilmesi i¢in, her seyden dnce egitmenin mutlu olmasi 6nemli ve gereklidir. Bu
bakimdan, sanat egitimine yonelik olumlu tutum sahibi olmanin, keyifli, mutluluk
verici, Ozgiin ve Ozgir bir egitim ortami sunmakta yararli ve etkin olacagi
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disiiniilmektedir. Yapilan arastirma sonuglart dogrultusunda asagidaki oOnerilerde

bulunulabilir:

e Gelistirilen SEYTO ile okul oncesi &gretmenlerinin sanata ydnelik
tutumlar1 belirlenip 6grencilerin olumlu yonleri gelistirilebilir, olumsuz

yonleri ise arastirilip giderilebilir.

e Sanat egitimi etKinlikleri kapsaminda 6grenci etkilesimi ile hem sanat
alanina yonelik tutum gelistirilebilir hem de olumsuz tutumlar belirlenip

miidahale edilebilir.

e Orneklem sayis1 arttirilarak daha genis capta bir arastirma yapilabilir.
Elde edilen sonugclar ile gelistirdigimiz 6lgek sonuclar karsilagtirilabilir

ve varsa farkliliklar arastirilabilir.

e Yapilan ¢alisma nitel galismalarla desteklenip gelistirilebilir.

e Okul Oncesi egitimcilerinin olusturacagr 6rneklem grubuna belirlenen
ihtiyaclara gore tasarlanacak bir Temel Sanat Egitimi Programi
uygulanarak, katilimcilarin sanat egitimine iliskin tutumlarinda olasi

farkliliklarin tespiti gerceklestirilebilir.

e Uluslararas: diizeyde okul dncesi egitimi alan 6grenci/6gretmen degisimi
programlar1 c¢ergevesinde egitimcilerin sanat egitimi {izerine c¢esitli
atolyelere katilmasi saglanarak, siirecteki degisimler gézlemlenerek yeni

egitim programlari gelistirilebilir.

e Okul 6ncesi dgretmenlerine sanat egitimine iligkin egitimler verilerek,
belirli araliklarla ¢esitli 6l¢iimler yapilarak uzun vadede ne tiir degisimler
ve farkliliklar gosterdikleri gozlemlenebilir. Bu sayede tutarli ve
gozlemlenebilir veriler elde edilerek ihtiyaca yonelik c¢esitli adimlar

atilabilir.
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e Sanat egitimi ile ilgili kararsiz veya olumsuz goriis bildiren katilimcilarin
sahip olduklar1 bu goriislerin nedenini tespit edebilmek amaciyla goniillii

odak grup goriismeleri yapilabilir ve ¢oziim Onerileri iretilebilir.
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EKLER

Ek.1. Sanat Egitimine Yonelik Tutum Ol¢egi

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

Sanat egitimi kisilerin

1 yaratici yoniinii destekler.
Sanat egitimi ¢ok yonlii

2 diisiinebilme becerisini
gelistirir.
Sanat egitimi almak kisinin

3 iretkenligini gelistirmek
acisindan oldukga yararlidir.

4 Sanat egitimi insanlara
estetik goriis kazandirir.

5 Sanat egitimi ilgi ¢ekicidir.

6 Sanat egitimi zevklidir.
Sanat egitimi kisilere

7 elestirel diistinebilme
becerisi kazandirir.

8 Sanat egitimi insanlara huzur
Verir.

9 Sanat egitimi, egitimin her
kademesinde olmalidir.

10 Sanat egitimi her yastan
birey i¢in dnemlidir.

11 Sanat egitimi degersizdir.
Sanat egitimi zararl1 sonuglar

12 -
dogurur.

13 Sanat egitimi sikicidir.

14 Sanat egitimi zaman
kaybidir.

15 Sanat egitiminin kisiye
herhangi bir katkis1 yoktur.
Sanat egitimi kisilere

16 ?
huzursuzluk verir.

17 Sanat egitimi elestirel
diislinceyi desteklemez.
Sanat egitimi kisilerarasi

18 iletisim becerilerini
gelistirmek konusunda yarar
saglar.
Sanat egitimi iletisim

19 Lo
becerilerini gelistirir.
Sanat egitimi kisinin biligsel,
fiziksel, duygusal ve sosyal

20
alanlarini olumlu
destekleyecek giictedir.
Sanat egitimine biitge

21 ayirmaktansa daha 6nemli
ihtiyaglar karsilanmalidir.
Sanat egitimi yerine diger

22 alanlara daha ¢ok yer
verilmelidir.

23 Sanat egitimi olmasa da olur.
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Ek.2. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu

Meslegingz:
Kadin Erkek
Yasiniz:
Egitim Durumunuz: Lize On Lisans Lisans Yiksek Lisans Daktara
O O O O O
. L Devlet Okulu Ozel Okul
Calistigimz Okulun Tdrd: o O
Meslekte Aktif Calisma
Siireniz:
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